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A FORMACAO DOCENTE DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEM ATICA:
UM ESTUDO A PARTIR DAS NARRATIVAS DE “PIBIDIANOS”

Graziela Rodrigues Lucas
Maira Bartira Kaufmann
Claudio José de Oliveira

RESUMO

O presente artigo apresenta e discute os resul@dagesquisa ldentidade e Diferenca na
Formac&o Docente, que teve como objetivo geralndetee problematizar a formacgao

docente de professores que ensinam matematica mea¢z Basica — EB, a partir das

narrativas de bolsistas do Programa InstitucioraBdisas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID.

O referencial tedrico € concebido, principalmetgyartir dos estudos de Maria Manuela
Alves Garcia e Gelsa Knijnik. Para a producdo damod, realizamos entrevistas coletivas no
formato de Grupos de Discussdo — GD. A andlise didos, realizada com base na
transcricdo dos GDs e nos registros do diério dgoaresultou na producéo de trés unidades
analiticas, a saber: “o foco das acbes dos ‘pibadiaesta centrado na falta, e ndo nas
possibilidades”; “a maioria dos alunos tem dificuldade na matematica escolar”; “a existéncia

de uma relacdo entre teoria e pratica”. Assim, @ws@mos nas experiéncias vivenciadas
pelos académicos no PIBID, é possivel inferir glees e€ontribuem para a sua formacgéo
docente, ainda que necessitem ser mais bem prdideanss.

Palavras-chave:Formacao Docente. Educacao Matematica. NarratRi&sD.

ABSTRACT

This paper presents and discusses the resulte eésearch called Identity and Difference in
Teacher Education, which aimed at understandingprobdlematizing mathematics teacher
education in Basic School — BS by considering tleratives of participants in the
Institutional Scholarship Program of Teacher Induct PIBID. The theoretical references
were mainly based on studies by Maria Manuela ABascia and Gelsa Knijnik. Data were
produced in collective interviews performed as D&ston Groups — DGs. The data analysis,
carried out through both the transcription of DéBsl field notes, resulted in the production
of three analysis units as follows: “the focus pibidians’ narratives is centered on lack,
rather than on possibilities”; “most students have difficulties in school mathematics”;
“existence of a relationship between theory andctm@’. Thus, by thinking about the
experiences lived by PIBID students, it is posstblénfer that they have contributed to their
education, although such experiences still requntiter problematization.

Keywords: Teacher Education. Mathematical Education. Naresti¥IBID.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo apresenta discussfes acerca slodog sobre a pesquisa
“Identidade e Diferenca na Formacdo Docemtajual teve como objetivo geral entender e
problematizar a formacdo docente de professoreseggmam matematica na Educacéo
Basica — EB. O estudo teve como eixo central auds&n das narrativas de bolsistas
“pibidianos” a respeito dos processos de aprendersenar matematica na EB. O grupo dos
sujeitos foi constituido por académicos dos Cud®sPedagogia e Matematica, os quais
atuavam como bolsistas no Programa Institucion&aleas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID
em uma escola estadual de ensino meédio de SarzalGisul.

No primeiro momento reunimos informacgdes sobreRiPIprograma criado no ano
de 2007 a partir de uma acao conjunta do Ministii&ducacdo — MEC, da Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CRARE do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo — FNEprograma concede bolsas a alunos de licenciatura
com o intuito de promover a insercdo desses edeglaildo contexto das escolas publicas
desde o inicio da sua formacdo académica. Seusigai® objetivos sdo: incentivar a
formacao de docentes para atuar na EB; contrilawa @ valorizacdo do magistério; inserir 0s
licenciandos na rotina das escolas publicas, poipmando-lhes experiéncias metodoldgicas;
promover a integracédo entre Educacéo Superior B; & EEontribuir para a articulacdo entre
teoria e pratica necessarias a formacédo dos daceatevando a qualidade das acdes
académicas nos cursos de licenciatura (CAPES, 2012)

A Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC inicsoa participacao no PIBID
em 2010, com um projeto intitulado “Professor emmm@cdo: tecendo possibilidades
pedagogicas”. Em dois anos de execucdo, o pragetmfgtou com a participacdo de dez
escolas publicas de Santa Cruz do Sul e aproximaentrezentos bolsistas de iniciacao a
docéncia, os quais dividiram-se em doze subprojé®eslagogia, Matemética, Educacao
Fisica, Letras/Portugués, Letras/Espanhol, Letrgl®$, Licenciatura em Computacéo,
Quimica, Biologia, Historia, Geografia e Filosofia.

O PIBID/UNISC foi estruturado com base no conceiéoredes de aprendizagem,
que considera ser indispenséavel a existéncia denteracao entre estudantes de licenciatura,
profissionais técnico-administrativos da univerdigla coordenadores dos subprojetos e
professores supervisores das escolas participaitesn, o programa parte do pressuposto
que essas redes de aprendizagem “fortalecem arsidage e a escola enquanto espacos

abertos e conectados com o mundo e o professoaertogpesquisador e autor de projetos
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educativos concernentes com as demandas da atledliBREU; LANZARINI, 2013, p.
4).

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

As discussdes realizadas neste artigo se situanformaslacdes de dois conceitos-
chave do presente estudo, isto €, Formacéo Doedideicacdo Matematica. Entendemos que
foi a partir da investigagao e articulacdo dessesatos que conseguimos dar um ponto de
partida ao trabalho analitico que pretendiamos eemgier.

Valendo-nos, entdo, da definicdo dada por Jenfifee e Pablo Manzano (1996),
concebemos a Formacao Docente como aquela quectpa ale ensefiar a las personas a
como ensefar” (1996, p. 165). De fato, como bemntapdsarcia (2002), podemos
caracteriza-la como um espaco atravessado porrsiscpedagogicos, 0s quais contribuem
para a estruturacdo de determinadas praticas edadées professorais. Essas praticas, por sua
vez, instituem formas particulares de desempendrapeténcias e modos de ser, sendo que,
guando internalizadas por professores ou futurosfegsores, acabam regulando e
disciplinado a categoria docente.

Segundo Garcia, Hypolito, Vieira (2005) e Hardt(Q@) os diferentes espagos de
formacéo de professores podem ser problematizamoe tugares onde se inventam praticas
e maneiras corretas de se tornar um “bom” profiedioPara os autores, sdo espacos de
relacoes de poder que promovem a disciplinarizag@@gulacéo e a normalizacao discursiva,
engessando o processo de formacéo no sentidotdenestalizar os professores a exercerem
as normas definidas, colocando em funcionamentmdsrespecificas de subjetivacdo do
sujeito (HARDT, 2006). Assim, a questdo da FormaBfwente fica restrita a receber
“orientacBes” externas sem o sujeito professorigiaar do processo. O sujeito da pratica é
posicionado como aquele que executa tarefas, maspefsa e age sobre elas. Esse
assujeitamento do professor percorre ndo sé a @onmicial como também nas propostas
de cursos, foruns, seminarios e materiais didaticg®oniveis para a consulta dos docentes.

Quando nos referimos a Educagdo Matematica, por \&m pensamos na
possibilidade de existéncia de muitas matematicague torna possivel problematizar o
discurso da matematica escolar que a legitima camoa, universal, branca, urbana,
eurocéntrica e masculina (KNIJNJIKVANDERER, 2013). De fato, entendemos que isto que

usualmente chamamos de matemética talvez seja wa moito particular de raciocinar, de
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pensar o mundo, o qual muitas vezes é colocado cmica forma de “ser inteligente” nas

escolas ou até mesmo nos cursos de formacao aesgooés. Para Knijnik e Wanderer, operar
com estas ideias nos permite problematizar as naditas escolar e académica envolvidas
com a “producdo das relacdes de poder-saber e cmnstituicdo de regimes de verdade”
(2007, p. 12). Deste modo, na pesquisa realizadblgmatizamos a utilizacdo da matematica
escolar como “régua” na comparacdo com outros mddase pensar matematicamente, ndo
permitindo que possamos dar visibilidade nos cullofc as matematicas escondidas nos

afazeres cotidianos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a producao dos dados da pesquisa, realizartresigtas coletivas no formato
de Grupos de Discussédo — GD, conforme apontamedet&slva (2008), Lervolino, Pelicione
(2001) e Duarte (2004). Podemos inferir que a téckio GD é baseada na interacdo que
acontece entre os componentes do grupo, que poesud moderador da discussado o
pesquisador. Segundo Silva (2008, p. 41) € umaittéaqualitativa que visa o controle da
discusséo de um grupo de pessoas [...], privilegaservagao e o registro de experiéncias e
reacfes dos individuos participantes do grupo” sBl@sesmo sentido, Lervolino e Pelicione
(2001, p. 116) escrevem que “é desenvolver um psocegque contém procedimentos que
visam a compreensao das experiéncias do grupaipartie, do seu proprio ponto de vista.”

Dessa forma, 0 grupo dos sujeitos da pesquisaofaposto por quatro académicos
do Curso de Pedagogia e trés académicos do Curddatematica da UNISC, os quais
atuavam como bolsistas do PIBID em uma escola esltae ensino médio de Santa Cruz do
Sul. As sessdes do GD ocorreram em quatro datas,dovacdo de 60 minutos cada uma,
destacando que apenas 0S sujeitos e 0s pesqusabtneeram presentes. A producéo de
dados ocorreu com base nas anota¢des do diariampoce na transcricdo das entrevistas
coletivas produzidas a cada encontro.

A andlise do material da pesquisa foi realizada @proximacfes aos estudos
realizados por Gelsa Knijnik e Claudia Glavam Deigf2010); Gelsa Knijnik e Juliana
Schreiber (2012); Gelsa Knijnik e Fernanda Wand¢péx13); Sabrina Oliveira e Gelsa
Knijnik (2011); Marli Teresinha Quartieri (2012);alérie Walkerdine (2007, 2010); e,
Claudio Joseé de Oliveira (2010, 2013).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na analise do material emergiram trés unidadestaaal a saber: “o foco das acdes
dos ‘pibidianos’ esta centrado na falta e ndo masipilidades” “a maioria dos alunos tem
dificuldade na matemética escolafd existéncia de uma relagédo entre teoria e pratieara
a discussdo dessas questdes selecionamos alg@mogxitas entrevistas coletivas, 0os quais
permitiram colocar em pauta a proposta deste artigo

E importante destacar, ainda, que em consonansi@siados de Knijnik e Duarte
(2010), nossa pesquisa néo teve a intencdo deianssh validade ou nédo dos excertos
analisados ou, “em um sentido mais amplo, estithaeadades’ e substitui-las por outras que
seriam ‘mais adequadas’ para a area da Educacdamdtta” (p. 867). Da mesma forma,
nao nos interessamos pelos sentidos ocultos quesgelth estar presentes nas enunciacoes,
mas pelo contrario, buscamos 1[@}s em suas exterioridades” (KNIJNIK; DUARTE, 2010,

p. 870) de modo que fosse possivel pensar difenemtie sobre aquilo que esta legitimado na
docéncia desse grupo de professores que ensinmatai® na EB.

No que tange a primeira unidade analitica, as taagaevidenciam uma grande
preocupacdo por parte dos bolsistas em relacdmfaogdo de materiais instrucionais, ao
planejamento de oficinas e ao desenvolvimento "Wé&latles que estejam direcionadas aos
alunos nomeados com “dificuldades em matematiauais, segundo Oliveira (2013), sao
geralmente posicionados como o “outro” da salautk, @s sujeitos que precisam “se esforcar
mais”, “ter maior concentracdo” ou fazer “corretateé os exercicios conforme as técnicas e

algoritmos ensinados pelos professores.

[...] dai n6s chegamos nas escolassesupervisores e as professoras chegaram e
disseram pra nés trabalhar com os alunos que estav@m dificuldades no final
do anqg como oficinas de refor¢égrifos nossos).

Eu ndo td usando mais a adicdo, porque eu percebie celes nédo tinham
dificuldades Porque a gente faz, na verdade, no inicio sondsgeé. E na
matematica, entdo, a adicdo era mais facil. En@gora, por enquanto, eu estou
trabalhando a subtracédgrifos nossos).

Ocorre, muitas vezes, que acontece uma ruptura aonque o professor atua na
aula e como os “pibidianos” trabalhamO PIBID foca seu trabalho nas

dificuldades dos alunos, utilizando atividades lads, jogos, e atividades
diferenciadas, para tentar mudar a aversdo que masitalunos ainda tém da
matematica.Pois, a matematica exige concentragdo e a maiodia tem habito de

ler e interpretar, o que € indispensavel para unmborescimento intelectual e
pessoal(grifos nossos).

“ Os excertos sdo apresentados em italico & marigeitado corpo do texto.
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A partir disso, a gente fazia as nossas atividatN& que ela [a supervisora do
PIBID] dissesse “ah, vocé tem que trabalhar issndo. Ela dizia “que bom vocés
trabalharem isso”, porque eles tem mais dificuldadgrifos nossos).

As narrativas supracitadas também reforcam uma idei que as mateméticas
académica e escolar traduzem um sonho de purelmEna razdo. De fato, “os processos de
ensinar e aprender matematica usualmente esta@aesntna analise da ‘falta’ dos alunos:
falta de raciocinio, falta de atencéo, ndo sabsagetireito etc.” (OLIVEIRA, 2013, p. 7), 0
que restringe o campo de acdo dos professoresambsidos que os alunos “ainda nao
sabem”, sem reconhecer aquilo que eles ja sabaémoauriosidade em aprender.

Para Quartieri (2012), todavia, a curiosidade é fator fundamental para os
processos de aprendizagem. Baseada nas teorizbg®iéssofo Decroly, a autora defende a
ideia de que a Educacdo Matematica deve ser aleem@los interesses do proprio discente,
uma vez que € a partir da investigacdo de situgmi@ddema da sua escolha que ele é
estimulado a entrar em contato com a sua realiflatba e social e, consequentemente, a
desenvolver “um conhecimento mais critico e reflexacerca dos conteudos da matematica
escolar” (2012, p. 8).

Ao deslocar a discussdo para o contexto do presstudo é possivel que fagcamos
alguns questionamentos: de que forma as praticdagpgicas dos bolsistas “pibidianos”
incorporam os interesses daqueles para as quaiseldirigem? Como se da a participacao
dos discentes na escolha dos conteudos desenwlwid®e oficinas? As atividades sao
pensadapara os alunos oeomeles? Como superar o modelo de “oficina-reforgdizado
e apostar em acgdes inovadoras quando os objetvB$BID justamente preveem o incentivo
de experiéncias metodologicas e praticas docenieshysquena superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizag@APES, 2012, grifo nosso)?

A andlise dos excertos acima ainda nos possiloilitea problematizacéo. As varias
enunciacdes que se referem as dificuldades do alanmatemética escolar demonstram a
existéncia de “tensionamentos” no modo como estuélmente trabalhada em sala de aula —
ou seja, com base em técnicas rigidas que deseoamsicbutras maneiras de lidar e manejar
0s conhecimentos matematicos que circulam em nossidiano (OLIVEIRA, 2010).

Debateremos melhor essa questao a partir da neggada unidade analitica.

O Paulg [se referindo a um aluno] tinha a tabuada pronebdixo da mesa. E eu
nao tinha visto. Sé que a tabuada ndo era s6 nlighigéo, tinha 1 mais 1, 1 mais 2,

® O nome do aluno foi substituido.
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sabe.E o que aconteceu, né, vamos supor assim, 186 mdfds tem que pedir
emprestado [nesse momento ela montou a continhaclesse para nos explicar].
Para ele ficava igual(grifos nossos).

Tem dificuldade, mas, as vezes, ela é escolar.cDifiade naquele conteldo
naquela determinada... [...] Dai ja entrei numamudiscussao, négrifos nossos).

Porque, as vezes, eles [alunos] perguntan®Prdfessora, t6 trabalhando tal
conteudo e ndo serve pra natlaDai a gente meio que tenta trazer: “N&o, isso esta
presente em tal, tal e tal lugar, por exemplo, f@snas geométricas”"Enfim, a
gente tenta mostrar no dia a dia, onde eles poderooatrar isso, onde eles vao
poder usar isso, onde eles usam a matematica serceper. A gente tenta trazer
isso, situagfes assim, que na sala de aula a pofasfala que ndo da tempo.
(grifos nossos).

Em uma proposta de estudo semelhante a nossajkkaijgilva (2008) realizaram
Grupos de Discussdo com estudantes do ensino mmdigntuito de problematizar o
enunciado “aprender matematica é dificil”. De fa@nalise desse material evidenciou que a
dificuldade em aprender a mateméatica escolar se a@evormalismo e a abstracdo dessa area
do conhecimento que, ao investir prioritariamerteensino e na realiza¢do do célculo em si,
nao desafia os alunos a avaliar e significar oltasw final dos problemas. Ainda segundo as
autoras, 0 que se pretende € justamente a “uniizeis@o” do raciocinio légico, isto é, fazer
com que todos os alunos passem “a resolver osiexsrado mesmo modo usando 0s
algoritmos, os simbolos, as regras e as formulsisa&as na escola” (p. 71).

Por outro lado, uma das vertentes da Educacdo Mé&tama Etnomatemética,
desenvolvida por D’Ambrosio em meados da décad#@Ojeconsidera que € por meio da
cultura que atribuimos significados as nossas yidas particular, as nossas formas de
raciocinar matematicamente. Ao apontar a existédeigestreitas relacées entre cultura e
matematica, ela argumenta sobre a “relevancia éengo somente o que é legitimado no
Ocidente como ciéncia matematica [...] [seja] abmsida como merecedora de atencdo nos
processos de escolarizacdo” (KNIINIK; SILVA, 20@8,63). Muito mais que estudar “as
matematicas” das diversas etnias, essa verterpégexaltar as diferentes maneiras, técnicas
e habilidades de explicar, entender e lidar comdisintos contextos naturais e socio-
econdmicos da realidade (D’AMBROSIO, 2010).

Segundo Duarte (2009), um enunciado que circulafatena recorrente (e
naturalizada) no pensamento etnomatematico dizeitesg importancia de trabalhar a
“realidade” do aluno como forma de significacdo doateudos matematicos. De fato, uma
possivel leitura a ser feita das narrativas acirna sugere que é exatamente 0 nao
estabelecimento dessas conexfes entre o currisallae e a “vida real” o que gera o

desinteresse e “mau desempenho” do aluno na matam@testiona-se, entdo, até que ponto
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0os professores, neste caso os “pibidianos”, sdovgmados” durante a graduacdo para
“‘desencadear diferentes possibilidades de ensiremdizagem envolvendo agbes que
considerem contextos socio-culturais especific8&LLO, 2010, p. 377). E, ainda, de que
maneira o PIBID contribui para uma formacédo docemémos formal e mais voltada para a
criacdo de “praticas docentes de caréater inova@APES, 2012)?

Na analise do material da pesquisa ainda emergaitaroeira unidade analitica, isto
€, a existéncia de uma relacao entre teoria ecprdde fato, as varias enunciacdes presentes
nas narrativas dos “pibidianos” indicam a existérd@ um dialogo entre a formacédo que é
obtida na universidade e as oficinas que sao axdels#das pelo PIBID, o que reforca a ideia
de que as percepcbes desses académicos sdo gdatifica medida em que experienciam a
aproximacao da vida académica com a vida da escola.

Pra mim estd sendo uma experiéncia em sala de adka,realidade escolar, de
lidar com alunos surdos, de planejar aulas, que Bunca... Uma coisa é estudar

matematica, e outra coisa € planejar matematicamspr como que eu vou ensinar,
como que eu vou trabalhar isqgrifos nossos)

A prética [na Universidade] € no 7° e 8° semesigg,que € os estagios. [...] Tu ndo
cria experiéncia em trés semanas na educacéo ihfarttés semanas em séries
iniciais. Entdo o PIBID proporciona tudo isso, né. Toda essxperiéncia
profissional pra gente. Tenho que dizer que s6 aoenta, né(grifos nossos)

Até depois para o estagio fica mais facil né, poe @ gente tem que fazer projeto,
plano de trabalhoMesmo que nés tenhamos a teoria, nés ganhamos a&peia
no PIBID e depois utilizamos tudo issgrifos nossos).

O PIBID leva a gente mais pra perto da pratica dadagogia né, é uma coisa que
o Curso oferece s6 durante o estagio, que é essmtoodireto com as escolas,
puder estar na sala de aul@grifos nossos).

De acordo com D’Ambrosio (2002), todo professorieitio de carreira incorpora a
sua pratica docente experiéncias que teve ao ldagua formacao, ou seja, aquilo que viu
outros professores fazendo, as técnicas e dinanggasaprendeu durante as aulas etc.
Todavia, na medida em que vai lecionando e adotantn postura critica sobre sua prépria
pratica, ele passa a aprimora-la e, em consequéissia, passa a alimentar novas teorizacoes
que irdo novamente produzir mudancas. Eis queagta gesse elo entre teoria e pratica que,
segundo o autor, produzimos pesquisa.

[...] um principio béasico das teorias de conhecimeros diz que as teorias sao
resultado das préaticas. Portanto, a pratica redaltda pesquisa modificara ou
aprimorard a teoria de partida. E assim modificagdaprimorada essa teoria criara
necessidade e dara condicbes de mais pesquisa, ncaibres detalhes e

profundidade, o que influenciara a teoria e a gaatNenhuma teoria é final, assim

como nenhuma pratica é definitiva, e ndo ha teerigratica desvinculadas
(D’AMBROSIO, 2002, p. 81).
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Quando pensamos nas experiéncias dos bolsistal8Hy, B possivel evidenciar em
suas narrativas toda a positividade que o programe@senta para a sua formacao enquanto
docentes, visto que os aproximprd perto da pratica da realidade escolar’ da téao
aguardada éxperiéncia profissional” A universidade, entretanto, é reservada a fumigio
“preparadora”, isto €, o lugar onde se encontrarte@sas que subsidiardo toda e qualquer
pratica em sala de aula. Tendo em vista o queitimi guestionamos: de que forma o PIBID
estimula ndo apenasimsercdodos licenciandos no cotidiano das escolas (CARB3$2),
mas aproblematizacaadas praticas docentes nelas legitimadas? Ou medeoque forma
essa integracdo entre Ensino Superior e Educac8maBéontribui para a formacdo de
docentes menos “transmissores” e mais “produtodestonhecimento e novas pesquisas?
Neste sentido, concordamos com Garcia (2002) questaodiz:

A producéo/fabricacdo de docentes reflexivas/opazes de examinar, regular e
modificar constantemente as proprias praticas,iéapla producédo de si mesmas/os
enquanto seres capazes de examinarem-se, regudar@mmodificarem-se a si

préprias/os no contexto dessas praticas. E, implitda, na producdo de uma ideia

do que é auto-conhecimento, auto-integridade, @oégser sujeito de suas proprias
acoes [...] (p. 161).

Assim, ao pensarmos has experiéncias vivenciadas peadémicos no PIBID, é
possivel inferir que elas contribuem para a sua&géo docente, embora necessitem ser mais
bem problematizadas, no sentido de “desacomodagirdmadas praticas (legitimadas) nos

processos que envolvem o ensino e a aprendizagemateéanatica na EB.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este texto sublinham-se outros caminimyestigativos que emergiram
do material analisado. Os docentes em formacaotaguieém podem ser nomeados como 0S
sujeitos da pesquisa, deixam muitas interrogacébeesa formacao docente, em especial,
sobre 0s processos que tangenciam 0s conhecimenatiesnaticos. Aprender e ensinar a
matematica escolar € muito mais que seguir os ialgms consagrados nos materiais
didaticos, que passam de geracdo em geracdo caidmgieo que determina e nomeia 0s
“génios” no raciocinio logico. Sem duvida de queortdnar” certos algoritmos se faz
importante, porém, ndo é suficiente para avaliarososstudantes como “bons” ou “ruins” na

matematica.
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Outra questdo que emergiu do material analisadonécassaria imbricagcdo dos
resultados da investigagcdo com outras areas doecwonénto. Neste sentido, uma das
primeiras repercussdes dos resultados encontramos tlesenvolvimento do projeto de
pesquisa “Linguagem e Educacdo Matematica para wd€do Basica: um estudo de
experiéncias pedagdgicas”, que pretende investigarmacao de professores em escolas da
EB, enfocando os processos envolvidos nas atividatke linguagem e de educacao
matematica.

Deste modo, finalizamos estes escritos deixand@atas abertas para outras
interrogacdes e respostas, pensando que o camialeoig ter sido outro, mas, pelas opg¢des

gue fizemos, encontramos menos respostas defmigivaim, dlividas permanentes.
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