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Resumo

Neste artigo, pretendemos percorrer duas instadeigsoducao de discursos sobre as
criancas, relacionadas com as praticas educafivagoblematizacdo das teorias psicoldgicas
do desenvolvimento infantil e a construcdo de matioser crianca nos discursos cotidianos
na atualidade. Uma primeira consideracao diz resgegrande énfase e repercussao que as
situacbes que envolvem as criangas, e as maissds/éormas de atencdo ou desatencao no
que diz respeito as mesmas, tém assumido na comtangidade. ISso ja nos aponta para uma
diversidade, que nos impde a necessidade de comsis a limitacdo de abordarmos a
crianca desde um ponto de vista Unico, tentandtudafa numa definicdo univoca. Essas
questdes nos convocam a um olhar mais complexce solarianca e sobre as estratégias
educativas que adotamos para trabalhar com as medm®m@ como o modo com que as
teorias psicologicas tém compreendido o desenvelviminfantil.

Palavras — chavepréaticas educativas; desenvolvimento infantil; eantoraneidade.
Abstract

This paper aims to discuss two issues on the ptmiuof discourses related to
children and educational practices: the probleratitn of psychological theories about
children’s development and the construction of thys of being a child in everyday
discourses. An initial consideration concerns theagemphasis and repercussion placed on
situations related to children and the several@opbrary forms of assisting or not assisting
them. This leads to a diversity that brings witth& necessity of not taking only a single point
of view when considering this complex subject. @e tontrary, it requires a much more
complex way to think about the adopted educatiopctices as well as the ways
psychological theories see children’s development.
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“Uma imagem do totalitarismo: o rosto daqueles que,
guando olham uma crianca, ja sabem de anteméao e&que
gue vem e o0 que se deve fazer com €laRRROSA,
1998, p. 79).

Para contextualizar...

Discutir sobre a infancia na contemporaneidade icapbelo menos em duas
guestbes. Primeiro, que se faz necesséario contizdiuaalgumas caracteristicas
importantes disso que denominamos como contempdemiee Segundo, que em
decorréncia dessas caracteristicas ndo podemosefalda infancia”. Segundo Ariés
(1981) a infancia € uma invencdo da Modernidadedseaue sua possibilidade de
emergéncia relaciona-se ao desenvolvimento dat@serda escola, além de outros
fatores, tais como o decréscimo da mortalidadeniihfa influéncia do cristianismo e as
novas formas de vida familiar.

Apesar de Ariés utilizar o termo “descoberta” aeés de “invencao”, os seus
estudos ndo apontam para uma nocao de uma infémmia etapa natural da vida dos
seres humanos que, repentinamente, passa a sebigare valorizada, mas “como algo
que vai sendo montado, criado a partir de novasdsrde falar e sentir dos adultos em
relacdo aque fazercom as criangas” (GHIRALDELLI, 2000, p. 49).

Tomar a infancia como invencdo, ou seja, como co¢&b social, significa
considerar o sujeito infantil como constituido maaticas culturais e pelas mesmas,
sendo que mesmo o0 conhecimento sobre a infanciadéizdo por uma determinada
construcdo histérica e, ao mesmo tempo, produzjetmla que se propde conhecer
(HILLESHEIM, 2003).

Corazza (2002), aanalisar alguns textos sobre a histéria da infamecgumenta
que, se as criancas constituem uma grande ausénmdigstoria da Antigiidade e da
Idade Média, isto ndo se da por uma falta de isserenas criancas, nem pelo nosso
acesso ao mundo da infancia destes periodos sd@eoae forma incompleta e

incidental, nem pela preocupacédo dos historiadmese voltado muito recentemente
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para os acontecimentos do ambito privado, nem gaodama incapacidade dos adultos
de verem as criancas a partir de uma perspectitérica. Para a autora, esta auséncia
denota a inexisténcia da infancia como objeto d&$eo e deste objeto cultural e social
a que chamamos “crianc¢a”, visto que “o dispositieoinfantilidade ndo operava para,
especificamente, criar o ‘infantil’, embora j& mam@sse como maquina, que vinha
operativamente funcionando” (CORAZZA, 2002, p. 8dgste modo, ao significar a
infancia como uma instancia tornada necessariatet ga dispositivo da infantilidade,
cabe interrogar como e por quais mecanismos der,pesteatégias de saber e regimes
de verdade que os discursos sobre a infancia séolados em cada época e lugar.

Assim, para problematizar os discursos hegemémicbse infancia é necessario
confronta-los com 0s processos sociais e cultuyags caracterizam isso que estamos
chamando de contemporaneidade. Essa caracterizbg@ngye aspectos como 0s modos
de relacdo entre as pessoas, a tecnologia, modadecéo, a politica, os modos de
producdo de conhecimento e nossa relacdo com cadéBAUMAN, 2001). Diz
respeito, enfim, a uma mudanca que se da no amaitultura e exige, portanto, um
redimensionamento do olhar das ciéncias psicolégiespecialmente sobre as teorias
do desenvolvimento da crianga.

Somos afetados por uma série de fatores, como lmlglacdo econdémica e
cultural e o desenvolvimento das tecnologias, &jeom isso também o aparecimento
das diversidades e da pluralidade. A Psicologia,npaito tempo (e ainda hoje), tem
insistido em manter-se afastada dessas transfoesiagpelando para uma demarcacgao
de fronteiras disciplinares que dita que a culaueasociedade séo objetos de estudo da
Sociologia e da Antropologia, enquanto o seu olgetta a subjetividade. Talvez aqui
se evidencie o grande déficit que apontamos na®mlBgias tradicionais: a cisdo da
subjetividade do social.

Diante disso, neste trabalho pretendemos percduas instancias de produgéo

de discursos sobre as criancas: a problematizag&o j@ mencionadas teorias
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psicologicas do desenvolvimento infantil e a carggto de modos de ser crianga nos

discursos cotidianos na atualidade, ou seja, neecgroraneidade.

Para questionar...

A primeira consideracdo que gostariamos de fazeredpeito a grande énfase e
repercussao que as situacdes que envolvem asagjam@s mais diversas formas de
atencdo ou desatencdo no que diz respeito as mesid@igs assumido na
contemporaneidade. Isso ja nos conduz para duatdggeimportantes. Em primeiro
lugar aponta para uma diversidade, que nos impdecassidade de considerarmos a
limitacdo de abordarmos a crianca desde um pontastie Gnico, tentado captura-la
numa definicdo univoca. Quem é a crianca hoje?e@a selhor perguntar quem séo as
criancas hoje? Onde estdo estas criancas? De quearpretendemos falar? Ha
diferentes crian¢cas sendo nos apresentadas, popexgela midia. H4 as criancas dos
shoppings, as criancas das politicas publicaspdmgamas educativos, as criangas dos
parques de diverséo, as criancas das ruas... Ndmd&ianca!

Essa questdo nos convoca a um olhar mais comptdxe & desenvolvimento
da crianca e sobre as estratégias de interveng@@aptamos para trabalhar com as
mesmas. Aqui cabe pontuar uma critica que é tamip@a constatacdo acerca das
dificuldades que encontramos no cotidiano destasviencdes. E que, a despeito destas
diferencas, insistimos muitas vezes em trataranca como unica. Um indicativo desta
reducdo nos € dado, muitas vezes, pelo modo conevarops com as teorias
psicologicas relativas ao desenvolvimento infarRibdemos avancar nessa analise a
partir de alguns aspectos que buscaremos abordagur, alguns concernentes aos
postulados das proprias teorias, outros aos modo® ds tomamos as mesmas
desvinculando-as de seu contexto de producdo. Apesentar 0 que podemos tomar

como pontos comuns as diferentes teorias do delsémento, discutiremos algumas
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fragilidades e limitacdes que podemos encontrartdrés mesmas, 0 que sugere a
necessidade de uma nova postura na compreens@setovdlvimento infantil.

Uma primeira caracteristica que podemos observaonsirucéo de tais teorias,
€ gue nas suas diferentes construcdes, elas peatatefinir etapas de desenvolvimento
a partir de marcos referenciais. Assim, utilizasdo-de critérios cronoldgicos,
comportamentais, emocionais e cognitivos, muitaeveaa combinagcdo destes ou na
priorizacdo de algum sobre os demais, postulamagtap partir das quais buscam
analisar e compreender o desenvolvimento da criafsgasta construcdo, podemos
implicar a definicdo do que passa a ser entenditimocum desenvolvimento normal,
concomitantemente com a producdo dos desvios, uséssj disturbios, daquilo e
daqueles que tratamos como problematicos.

A segunda caracteristica destas teorias, em eastreiagdo com a recém
mencionada, € a definicdo de fases e estagiogajiv@mente diferentes e ordenados
desde o que seria uma configuracdo mais simplesaatdais complexa, do
desenvolvimento geral para o especifico. Essa idaéinconsidera, pelo menos
idealmente, os aspectos biologicos, sociais e lggions que estariam envolvidos nos
processos de desenvolvimento ou maturagdo dostosujdila neste sentido, uma
universalizagdo em relagao ao desenvolvimento,nslegtegras mais ou menos fixas e
generalizaveis. A avaliacdo do desenvolvimentopeaatir prioritariamente das regras
previamente estabelecidas e ndo necessariameuateadanalise das condi¢des culturais
a partir das quais os sujeitos sdo produzidos.skersentido, temos, com frequéncia, a
compreensdo de um social que se restringe as éasdfamiliares, desconectadas de
um contexto mais amplo.

Por fim, especificamente no que diz respeito asiag@sicologicas sobre o
desenvolvimento, mesmo considerando suas diferaltesdagens, estas procuram
descrever e explicar os processos internos queiah@n o comportamento humano.

Vejamos duas grandes referéncias destas teoriastorBarmos os periodos do
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desenvolvimento postulados por Piaget, veremos asecocdo das fases,
progressivamente estabelecidas. Para que o desemento ocorra, € necessario que
haja um aparato “psicogenético” pronto para recabearontribuicdes do meio. Por sua
vez, 0 desenvolvimento concebido pela psicanatisedfana, também é entendido a
partir de fases pré-estabelecidas e ordenadass pekis o0s sujeitos devem passar,
como que em um processo de superacdo dos estagigsregressivos aos mais
avancados. Assumem, portanto um status explicaive partir desse uma funcéo
prescritiva. Ao serem situadas como possuidorasinde verdade sobre 0s sujeitos,
passam a prescrever os modos “corretos” de se, \ageilo que entendem como mais
adequado para que se obtenha um desenvolvimentmhemdesejavel.

Tomando estas considera¢cdes mais gerais sobrerastdo desenvolvimento,
podemos partir para a formulacdo de uma reflexdticarem relacdo as mesmas.
Inicialmente é necessario rever 0 suposto lugaiselecdo destas em relacdo aquilo
sobre o que falam. Em outras palavras isso sign#gsumir que tais teorias ndo apenas
nos falam, desde uma posicao de neutralidade, [dague se considera normal ou ideal
no desenvolvimento, sendo que produzem, ao ingdiéiérminadas regras, os caminhos
e descaminhos desse desenvolvimento.

Trata-se, portanto ndo apenas de uma constatab&® determinados sujeitos,
mas também da producdo desses sujeitos, de dedeositugares para aqueles que
correspondem ou ndo a estes ideais e de uma semxctativas cultivadas pela
sociedade em relacéo as criancas. Os processosardaos por disciplinas tais como
a Psicologia e a Pedagogia, que se ocuparam dafickasao e categorizacdo da vida do
sujeito, ndo “descobriram” uma esséncia do sengcaiamas a construiram e trataram de
traduzir seus medos, suas satisfacOes, necessidedaselecendo padrbes para seus
modos de ser, sentir e pensar (LARROSA, 1998).uRosto-se um desenvolvimento
normal, sustentaram-se pedagogias e tecnologidscdelinamento que se propunham

a garantir o curso esperado.



181

Desse modo, a implicacao das teorias do desenvaorcom a transformagéo
dos modos de vivermos e nos relacionarmos comiasces, também néo se limita a
explicacdo sobre a adequacdo ou ndo de determiraogortamentos, desejos ou
fantasias a cada uma das chamadas etapas do deseentm. Para além disso, elas
sustentam “diagndsticos” que orientam politicasas®e educativas para a infancia. E
também com base nestas teorias que se tem, tanterems terapéuticos quanto
educacionais, estabelecido os objetivos e os nsnaside realizacdo e avaliacdo das
intervencdes sobre as criancas.

Mas termos teorias que orientem tais acdes, nadigas de antemao uma
critica. Pelo contrario, poderiamos pontuar queetabasamento traria uma maior
solidez e perspectiva de sucesso as mesmas. Natenfzara sustentarmos tal
afirmacdo, temos que considerar as pretensoes dicben de criacdo das referidas
teorias. Neste caso, isso implica retomar o candiérersalizante que atravessa as
teorias do desenvolvimento, o que pode ser analipath menos em duas dimensdes:
de tempo e espaco.

Em relacédo ao tempo, trata-se da evidente “deszdgdb” entre as prescricdoes
tedricas que encontramos nas visfes classicas sa@senvolvimento infantil. No que
diz respeito ao espaco, pensamos na diversidadendextos em que habita a crianca,
que por sua vez demanda o desenvolvimento de wliésreestratégias de vida e,
portanto resulta no que chamariamos de diferemsisatégias de desenvolvimento”.
Assim, ultrapassamos o limite daquilo que estaidaorente postulado, muitas vezes
engessado, para articularmos estas teorias comensi&o cultural. A urgéncia dessa
articulacdo pode ser evidenciada a partir de qessgimples: sera que a crianca
estudada por Piaget, ou Freud ou Erickson € a mesamga com a qual vivemos hoje?
Ser4, portanto, que as teorias produzidas em urmeaégocial tdo diferente, que
produzia sujeitos tao diferentes, podem ser tomhdgs como carimbos que tentamos

imprimir sobre nossa realidade?
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Perguntas que levam a mais perguntas: diante dissnp podemos entao,
pensar as politicas de atencao a infancia? O gossivel fazer?

Pensamos que, inicialmente, devemos continuar erxgaiptando, questionarmos
0 que nos € dado como Obvio, como pronto, comoagg@\para interrogarmos as
teorias, desnaturalizarmos os conceitos, problearatios as praticas.

O que esperamos das criancas hoje? O que fazemasialacas hoje? Ou, que
criancas produzimos hoje? Perguntas fundamentaisrsederarmos que nao € possivel
pensar o desenvolvimento infanti como um procegse se da a parte das
transformacdes sociais, tecnologicas, culturaigspguais estamos passando. Talvez o
que compligue, é que por estarmos passando pgrrélastemos ainda condi¢des de
“olhar para tras” e explicarmos como isso acont&samos em meio a viagem e
precisamos definir minimamente algumas rotas ounalglestinos. Até ai, tudo bem. O
problema é passarmos a acreditar que sO existeamimlto possivel, um lugar aonde
chegar.

Se nos propusermos a um olhar mais complexo, qoget@drte e destaque a
crianca desse social, podemos comecar a pensaratacao relacionada a algumas
das caracteristicas da atualidade. Entéo preciseomsgderar, por exemplo, a producao
massiva de ideais de perfeicdo, a que estamostegpasialmente, a competitividade
do mercado de trabalho, a cobranca pelo sucessogbesprofissional...

Ideais que constroem referéncias-padrdo, a pasirqiiais se caracterizam o0s
desviantes, vulneraveis e carenciados. Sujeitosgiiem os efeitos de uma cultura de
consumo, ou da sua impossibilidade. Cultura queadda por sujeitos produtivos, que
sejam competitivos no mercado e, portanto, bonswuoidores. Estamos falando de
adultos? Também. Mas essas configuracfes e exagetaonbém afetam e produzem
nossas criangcas. E cada vez mais cedo. Produzimmoseamo tempo criangas com

excessos e privagdes: de trabalho, de brincarfetle de educacdo de consumo, etc.
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Esses sujeitos criangas que se constituem no negrdemporaneo desafiam os
saberes tradicionais que tentaram dominar a irdaltamos hoje diante do novo e o
melhor que se pode fazer, € admiti-lo e complexificosso olhar sobre as criancas,
sabendo-o limitado. O que o mundo contemporaneadéandaqueles que trabalham
com educacdo, com criangas, com pessoas, é umacapecidade de didlogo com as
diferencas e com o desconhecido.

Tradicionalmente temos construido uma série de atiwacdes a respeito da
conduta humana, esmiucando suas especificidadestia ge categorizacbées como
demarcacOes de género, idade ou classe sociad, @uttias etiquetas que colamos em
determinados grupos de pessoas. Também inventarstiatégias educativas
preocupadas em produzir novos modos de agir, pevisar, enfim, produzir novos
sujeitos. E frente aquilo que concebemos como essos deste projeto, criam-se
necessidades de novas instancias de intervengdovds especialistas na promog¢éo do
desenvolvimento das criancas. Nas creches, natagsoos consultorios. Produzimos
instituicbes de apoio, programas de assisténoigetps de acompanhamento, técnicas
especiais de tratamento.

Mas o mais surpreendente talvez, seja o fato de mggemo diante da
confrontacdo da distancia entre aquilo que esperaenaquilo que efetivamente
conseguimos a partir de todo o aparato educatiww a@pnstruimos em torno das
criangas, nossa critica continua limitada. A qudéirega? Limita-se muitas vezes, ao
atribuir o insucesso a problemas da propria criadeasua condicdo social, da sua
configuracdo familiar. E limitada, quando toma sgumestionar com o que se implicam
determinadas nocdes acerca do desenvolvimentonerdaalidade. E limitada, ainda,
guando toma teorias como regras, Como manuaisripnesx e, a partir destas, tenta se

relacionar com 0s sujeitos com que nos deparanjesibdrabalho educativo.

Para seguir perguntando...
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Dois exemplos que nos ajudam a entender as coasibs feitas até aqui, a
partir de duas tematicas bastante familiares an®nsos das criangas: o transtorno de
déficit de atencao/hiperatividade e desenhos arumad

Para compreender estes exemplos, € preciso inaridédémnconsiderar a dimensao
sécio-cultural da construgdo de parametros de rimfacke e anormalidade, portanto de
transtornos e doencas. Essas ndo sdo categomnaaset@mas sdo produzidas a partir de
um universo cultural especifico, falando-nos, puda dessa cultura, de suas
caracteristicas ou, se preferirmos, de seus sistodra segundo aspecto, € que além da
construcdo destas categorias a partir das qua@snina os sujeitos, a cultura também
nos oferece uma gama de dispositivos a partir dass yamos produzindo modos de
vida.

Assim, podemos questionar o tdo popularizado quddrtranstorno de déficit
de atencéao/hiperatividade, extrapolando os sintodescritos nos manuais de
psiquiatria. Alids, o fato disto constar em um n&rde psiquiatria, ja se constitui em
um importante analisador: a psiquiatrizacdo de age por muito tempo foi
considerado um problema de aprendizagem, conceriaentrabalho de pedagogos ou
psicologos. Mas embora esse fosse um caminho diseabastante interessante, nossa
proposta é outra. Trata-se de pensarmos como aiggntemporaneidade, mais do
que produzir o déficit de atencdo ou a hiperatigale certa forma, nos demanda ser
sujeitos hiperativos e ter uma atencao cada vez digpersa.

Por um lado, um breve olhar sobre nosso cotidian® indica que nosso
“mundo” estd em acelera¢do. Sobrepomos atividadespromissos, nos dividimos em
varias tarefas ao mesmo tempo, estamos semprel*;acomo dizemos na linguagem
popular. Vivemos a constante sensacao de correatn@s da maquina, inquietacao e
velocidade. E nos esforcamos para correspondde ai#so que nos € imposto, ou nos

sentimos defasados, “fora da competi¢cao”.
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Por outro lado, os critérios diagnosticos pararaatarizacdo do transtorno do
déficit de atencéo incluem: ndo prestar atencaetaltees; dificuldade de manter a
atencdo em tarefas ludicas; parecer ndo escutadgube é dirigida a palavra; ndo
concluir tarefas; dificuldade de organizar tarefaijtar em envolver-se em tarefas que
exijam esforco intelectual constante; distrair-seilfnente por estimulos alheios a
tarefa, esquecer, com freqiiéncia, atividades diaria

Como conciliar tais exigéncias? Como ndo ser emnmqdad neste quadro
sintomatico frente as exigéncias da vida contenms@@d N&o € exatamente, iSSO que
estd posto como sintoma, que mais demandamos gSIEem nosso cotidiano de
impessoalidade, de produtividade, de velocidadémato de atividades, aceleragéo,
busca de prazer?

Seguimos adiante, trazendo para esta reflexdo wnnddgtos exemplos de
“textos” contemporéaneos, voltados especificamerde @s criangas, que podemos
tomar como produtores destes modos de existénsiglesenhos animados. N&o nos
deteremos em especificidades, posto que a idésaigadar uma ruptura na linguagem
utilizada por estes a partir de dois aspectos,sgsgjam, a velocidade e volume de
informagao.

A geracado atual deartoons(desenho animado é coisa do passado) apresenta
uma quantidade tal de estimulos, uma complexidaderativa drasticamente
diferentemente das historias lineares de temp@s,atim ritmo de desenvolvimento,
gue muitas vezes nos deixa perplexos e perdidogeddo que vemos e “tentamos”
entender. Explicitam valores e operam na constrdgioertos tipos de sujeitos, mais
adequados e adaptaveis aos valores e exigéncragmiion atual.

E o0 que isso tem a ver com o desenvolvimento dagar?

Como anunciamos no inicio deste texto, nossa pta@ra justamente a de nos
afastar das abordagens tradicionais do desenvaitomda crianca, especialmente

aquelas postuladas pelas classicas teorias do viddderento psicoldgico. Assim,
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buscamos ao longo desta reflexdo, e também a pmBusirexemplos mencionados,
redimensionar a questdo do desenvolvimento da geriam partir do contexto
contemporaneo.

N&o temos como pretender trabalhar o desenvolvonerfantil, se ndo o
pensarmos a partir das demandas da sociedade eas gu@ncas estdo inseridas, sem
pensa-lo como uma construcao desta sociedadeggpende a determinados interesses
e configuracdes das relacdes entre as pessoatamiaam destas com a tecnologia.

A énfase que tem sido dada as criancas, nos indieamudanca do lugar que
esta tem ocupado no cenario atual. JA ndo sentatade um sujeito passivo, mas de
um sujeito de vontades, desejos e poder de mabilassas atencdes e nossas acoes.
Estes novos lugares, estes novos sujeitos-criangagprovocam, nos interrogam e nos
aparecem como incognitas. E € permitindo-lhes s&r que desconhecemos que
podemos possibilitar-lnes um desenvolvimento iadsit e criativo. Basta saber se
somos capazes de suportar este desconhecido.
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