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Resumo

O presente estudo apresenta resultados de umagaesgploratoria que investigou a maneira
pela qual é abordada a tematica da morte no contsdolar. Buscou-se compreender os
fatores que podem dificultar essa abordagem ou, caotrario, contribuir na
instrumentalizacdo dos professores no desenvoltomee um trabalho educativo que
contemple o tema da morte. Os dados foram cole@dagés de entrevistas semiestruturadas
com profissionais em educacéo em trés escolasyares de ensino fundamental e foram
interpretadas através da analise de conteudo. ikgaréas emergentes foram: a morte, as
crencas, o conhecimento; a escola, a midia e daguda morte; lutos na escola: articulacdes
com a familia, ressignificacbes das lembrancasnpaso do grupo; o professor e a morte:
sentimentos, dificuldades e resisténcias. Coneujtge as questdes trazidas pelos educadores
devem ser consideradas em iniciativas voltadas arssercdo da temética da morte no
contexto escolar e em todos 0s niveis de ensino.
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Introducao

A humanidade, em todas as culturas e todas as £pmra se defrontado com a
morte. Ela, enquanto fendmeno biolégico € uma sge @presenta sempre com a mesma
inexorabilidade. Em contrapartida, enquanto reptegséo, a morte pode ser encarada pelo
homem das mais diversas maneiras, com maior ou ma@etacao, com diferentes ritos e
cerimbnias de despedida e de luto, construindoadasi significados para a mesma
(KOVACS, 1992).

Em nossa cultura, 0 modo pelo qual o homem tenegerdado com a morte sofreu
uma série de transformacdes através do tempo, cawwomostra Aries (2003). O autor
explica o que ele denomina como “morte domada’aataristica da época medieval, onde o
homem a beira da morte organiza as cerimonias gped&la, tendo sob seu controle os
rituais pelos quais vai passar. No final do séeNdll, uma maior valorizacdo dos vinculos
familiares determinou uma mudanga no papel da i@m#stas cerimbnias, o qual vai se
tornando mais relevante; ao mesmo tempo em quendestacdo exacerbada do luto destes
familiares é culturalmente aceita e mesmo incedéva

Ainda mais significativa é a mudanca que se inimafinal do século XIX. No
intuito de poupar o moribundo, a familia comeca@nder deste sua condi¢gdo. Ariés (2003)
descreve 0 modo como, aos poucos, a morte vairsanto interdita, ndo apenas ao
moribundo, mas a sociedade em geral, que passarmyemocdes e agonias da morte algo
vergonhoso, que deve ser escondido.

Chiavenato (1998) aponta que através da induga@Elp e a da urbanizacdo os
doentes comecaram a morrer nos hospitais, isolddoamilia e por vezes separados em
quartos para doentes terminais. Para Aries (2088)odamento da morte para o hospital
consiste num importante fator que acelerou a mwaddaatitude frente & mesma no inicio do
século XX. Este deslocamento se explica pela cdraggio dos instrumentos tecnoldgicos,
pelo surgimento das diferentes especialidades @&dicpelo atendimento de um nidmero
elevado de pacientes, condi¢cbes que permitem uanteato mais eficaz do 6rgado doente,
mas ndo do doente como pessoa total (KOVACS, 20a83im, a morte no hospital
configura-se como uma morte solitaria, onde, pagguape de saude, o paciente é um entre
tantos, e a sua familia resta apenas “representap@ de visitantes, tolerados somente em
certos horariostMARANHAO, 1986, p.13).

Essas circunstancias fazem com que a “boa morte'lddde Média, onde o

moribundo conscientemente aguardava e organizavituas de sua partida, € atualmente a
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forma de morte mais temida. Em contrapartida, atensiibita, que outrora era considerada
como morte maldita, passou a ser preferida entnaiaria das pessoas hoje em dia (ARIES,
2003).

De acordo com o autor, assim como a morte, o lebém tem sido objeto de
interdicdo. Os rituais da morte, que tinham comg&o traduzir, a0 mesmo tempo, a dor e a
superacdo da crise trazida pela perda de alguéndgueram momentos nos quais havia a
possibilidade de expressao destes sentimentos (CHOAE, 2003). Esses rituais vém sendo
encurtados, suprimidos em alguns aspectos, e,raggeggermanéncia de tracos dos costumes
antigos, h4 um esvaziamento de sentido dos mesthdsto, antes visto como legitima
manifestacdo de dor € hoje considerado fraqueziza expressao, entendida como uma forma
de prolongar inutilmente o sofrimento (ARIES, 20D&MINGOS; MALUF, 2003).

A forma pela qual nossa sociedade tem lidado commate, negando-a
sistematicamente e reprimindo as expressbes dalidnte da mesma tem dificultado o
processo do Iuto sadio, gerando uma série de co@se@s psiquicas negativas
(ABERASTURY, 1984; BOWLBY, 1998; DOMINGOS; MALUF, @3; FRANCO;
MAZORRA, 2007; TORRES, 1999). Esta constatacdo tevautores citados a destacarem a
importancia de um tempo e espac¢o adequados parsequeEssa vivenciar o luto, expressar o
sofrimento e elaborar a perda.

Além do aspecto conjuntural, a negacao da mortbéemse relaciona ao modo pelo
qual cada pessoa se defronta com o sofrimento. Bo\Wl998) compara as primeiras
separacdes e os sentimentos ali despertados comda duto, sendo, de certa forma, nossas
primeiras experiéncias de morte. O medo do abandahm desamparo vai nos acompanhar
por toda a vida e vai aflorar quando nos deparartnas a morte, revivendo as ansiedades
daquelas separacdes (BOWLBY, 1998; KOVACS, 200DRST, 1988). Segundo Kovacs
(2003, p.23),'negar a morte € uma das formas de ndo entrar ematoocom experiéncias
dolorosas”, permitindo “que se viva num mundo datdsia onde ha a ilusdo de
imortalidade”.

Entretanto, a negacdo da morte € uma defesa corgodrimento que, usada em
demasia, empobrece a compreensdo do momento gredexiaboracdo de um sentido para a
morte tem como reflexo a elaboracdo de um sentada p vida (INCONTRI; SANTOS,
2010; KOVACS, 2003; KUBLER-ROSS, 1975; VIORST, 1988lessa perspectiva, a
conscientizacdo da morte intensifica a presengadda revelando-a sob uma nova dimenséo,
ou seja, refletir sobre a morte tem o potencial tdmar a vida mais bem vivida
(RODRIGUEZ, 2010).
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Segundo Kastenbaum e Aisenberg (1983), a mortasteresn um conceito relativo
e complexo, que passa por diferentes configuraci@eacordo com cada cultura, cada pessoa
e cada momento da vida de cada pessoa. Para gagrercompreensdo da morte € um
processo que representa um desafio intelectua¢tev@af Neste processo, cada crianca ira,
inicialmente, perceber a morte como auséncia doooapds, acrescentard o0 aspecto da
irreversibilidade dessa auséncia, para, em um mmpasterior, agregar a no¢ao da
universalidade da morte, ou seja, compreender daemerrera (CHIATTONE, 2003;
KASTENBAUM; AISENBERG, 1983; TORRES, 1999).

As maneiras pelas quais a crianga representa a rmaartam de acordo com o
desenvolvimento cognitivo e as vivéncias desta ncaa (CHIATTONE, 2003;
KASTENBAUM; AISENBERG, 1983; TORRES, 1999). Essaséwcias se referem nao
apenas a morte em si, mas ao modo pelo qual esta ;dratada em seu meio familiar e
social, o que influencia e modifica as percepc¢@assadiancas em relacdo a morte.

Entretanto, a concepc¢do atual da morte como akgy acultado, aliada a crenca na
necessidade de proteger as criancas de aspectoestsl da vida, leva boa parte dos adultos
a evitarem abordar este tema com elas (KOVACS, 2083erastury (1984) entende que,
quando os adultos ocultam uma morte a uma criaofaa justificativa de poupa-la da dor,
nao estdo poupando-a da dor da perda, e sim, psifimando a si proprios da dor da
explicacdo desta perda. A autora ressalta queoestamento “perturba o vinculo da crianca
com o mundo adulto” (ABERASTURY, 1984, p.131) eemtenta que falar da morte de uma
pessoa significativa para a crianca, ao contréiardar a dor, pode ajudar na elaboracéo do
luto e reforca a confianca que a crianga tem nét@dsentindo que é alguém em quem pode
recorrer.

Kastenbaum e Aisenberg (1983) divergem das tequasntendem a crianca de até
aproximadamente dois anos como incapaz de compeandorte, por se tratar de uma ideia
abstrata. Para os autores, a mente da crianca,arsesmter o pensamento abstrato integrado,
pode entrar em contato com significagdes da martalguma forma. Compartilhando desta
ideia, Torres (1999) acrescenta que o desafio ectighl de uma crianca diante da
compreensao da morte estimula o desenvolvimenta defe outras compreensdes.

Bowlby (1998) explica o luto sadio como um movinterte reorganizagdo no
mundo interior que refletem a aceitacdo da readidia perda, reorientando seus apegos (no
caso de criangas pequenas). O modo pelo qual egtelfuto esta profundamente relacionado
com as circunstancias ambientais, condicOes estda mais relevantes no caso de um luto

infantil. A dependéncia que a crianca tem para oomundo adulto faz com que o seu luto
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tenha maior possibilidade de se tornar patolégiando Ihe forem omitidas informacdes, ou
nao encontrar tolerancia e conforto para a expoedsdua dor.

Quando defrontada com a morte, a crianca prec@@arizar seu mundo interno
para elaborar esta perda. Franco e Mazorra (2(@af)tam que, no caso da morte de um
genitor, a crianga vivencia uma crise intensamelggestruturante: o mundo tal qual ela
conhecia, no qual o genitor era fonte de segurar@a,existe mais. As autoras destacam a
importancia do papel da dindmica familiar no precede enlutamento ao apontar entre os
fatores dificultadores da elaboracéo do luto dsafaha comunicacdo da morte e a negacéo do
sofrimento por parte da familia.

No mesmo sentido, Torres (1999) salienta que aimglamento anterior dos pais
com a crianca e a forma pela qual a morte era éidirantes de uma perda significativa
também tem influéncia na forma pela qual a criae@ora o seu luto. Quando a
comunicacao é falha e a curiosidade da criancee smbnorte, reprimida, é frequente que,
numa ocasiao de perda, esta crianga apresentebdistpsiquicos, como fobias e problemas
de aprendizagem.

Kastenbaum e Aisenberg (1983) ressaltam que ascesapequenas podem ficar
confusas, ao tentarem entender a morte, se ososdu#farem um pensamento e uma
linguagem ambiguaAssim, numa ocasido de morte, eufemismos como péoa o céu”,
“vigjou”, “dormiu”, “virou uma estrela”, podem sewmados de forma literal, e a crianga pode
pedir para “viajar junto”, “ir para o céu tambéngll, ao perceber que ndo se volta desta
viagem e nao se acorda deste sono, ndo quereegsi®ais possam dormir ou viajar.

Para que o processo de luto ocorra de forma datisfaa crianca precisa de
informacdes claras e honestas (FRANCO; MAZORRA,72000VACS, 2003; TORRES,
1999). Segundo Kovacs (2003), mesmo que nao sedéalmorte, a crianca percebe seus
indicios, e, assim, defronta-se com mensagensiteonéls: uma garantindo que esta tudo
bem, e outra, silenciosa, que sugere que algo rdumatico estd acontecendo. O siléncio
dos adultos fala para a crianca da impossibilidkdexpressar a angustia e a dor. Aberastury
(1984) enfatiza que a primeira reacéo frente agpdeduma pessoa amada € a negacao desta
perda. Ao ser ocultada a morte a uma crianca, esgacao € reforcada, dificultando a
passagem para as outras etapas da elaboragcao.do lut

A escola, por ser um lugar onde criancas e adolestg@assam boa parte de seus
dias, € o ambiente onde as mesmas irdo manifestarasgustias, suas duvidas, seus temores.
E comum, por ocasido de uma perda, que as crigasaem a apresentar decréscimo nas

notas, problemas de comportamento, desinteresse (R@MINGOS; MALUF, 2003;
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TORRES, 1999). Estas implica¢des do luto no pracdssensino-aprendizagem justificam a
importancia da sensibilizacdo das instituicoes adooais para esta questao (DOMINGOS;
MALUF, 2003).

Wottrich et al. (2009, p. 2ronsideram essencial num processo educativooque
professor possa&ompreender a criancga, suas angustias, seu mose defender delas, a fase
de seu processo de desenvolvimento”, e isto edt&iorado ao seu entendimento do
processo de elaboracédo do luto. Entretanto, Raelri¢010) percebe que a negacéo social da
morte se reflete nas instituicbes educacionaise @ndfissionais encontram dificuldades para
se debrucar sobre o tema.

Incontri e Santos (2010) observam que, no processaue a escola publica se
tornou laica, além da religido oficial foram tambéetiradas das escolas abordagens que
tratam da dimensao espiritual do individuo. Assimtema da morte, o qual nos remete a
aspectos subjetivos do ser humano, tende a semsistamente evitado.

Entretanto, Incontri e Santos (2010) entendem gpesar do direcionamento da
atual legislacdo brasileira para as dimensdes gsiofiais e sociais do educando, existem
brechas por onde se pode abordar os valores enadao da pessoa humana como um todo.
Incontri e Santos (2010) e Melo (2007) debrucaranssbre o enfoque da morte nos
Parametros Curriculares Nacionais e observaranadegislacao brasileira abre espacos para
que se fale da morte em sala de aula, embora lm@®antos (2010) e Rodriguez (2010)
defendam que este espaco poderia ser ampliado discassdo sobre a morte estivesse
elencada entre os temas transversais. Incontrneo$é2010) acrescentam que embora isso
possa significar um avango, a simples mencao lefi@algarante que o tema da morte seja
tratado em sala de aula, sem que os educadoregdasa preparados para essa atividade.

Diante estas consideracfes e no intuito de priodzdormacao integral do ser
humano, coloca-se a proposta de Incontri e Sa20%0f de instrumentalizar e apoiar o
professor na busca de conhecimentos voltados eedoeacao para a morte, colaborando na
construcdo de canais de comunicacao sobre o t&rmanesma direcdo apontam os estudos
de Wottrich et al. (2009), acreditando que estfiext@es voltadas para a educacéo para a
morte possam contribuir na promocéo de saude dragéae da cidadania no contexto escolar.
E nesta perspectiva, de trazer elementos que @ennatixiliar na elaboracio de estratégias
mais fundamentadas para melhorar a forma como gerédrabalhada nas escolas que este

trabalho se insere.

Método
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Na perspectiva de investigar uma tematica ondespsctos subjetivos séo relevantes
em sua compreensdo, optou-se por um estudo explorfdescritivo de abordagem
qualitativa. A pesquisa foi realizada com amostiastrés escolas particulares de ensino
fundamental de Santa Maria. A opc¢ao pelas escaldgEylares se deu pela existéncia de um
projeto de extensdo enfocando o mesmo tema namegtlicas desta cidade. Contataram-
se escolas tanto de orientacdo religiosa quantasaiporém, estas ndo concederam
autorizacao institucional para a realizacdo dageistas. Daquelas que autorizaram, buscou-
se priorizar as escolas que fossem representalavadiversidade quanto a sua orientagao
religiosa, mas, antes de tudo, considerou-se amiisifidade das mesmas para a realizagcéo da
pesquisa com seu quadro profissional.

O presente projeto foi realizado de acordo com sods recomendacfes éticas
referentes as pesquisas com seres humanos conad&esolugcdo 196/96 do Conselho
Nacional de Sautde, tendo sido aprovado no Comitétide em Pesquisa sob nimero CAAE
0206.0.243.000-11. Apés as devidas autorizacodsuitisnais, a proposta da pesquisa era
entrevistar inicialmente os (as) coordenadores (@xjagogicos (as) de cada escola
pesquisada, pelo seu papel de influéncia e autteidatre os professores e seu conhecimento
das especificidades do trabalho docente. Entretapenas foi realizada a entrevista com a
coordenadora da escola X, nas outras duas escslas erofissionais indicaram a
pesquisadora outros profissionais que tinham fuisedioelhante ou complementar dentro da
escola. Ainda assim, os coordenadores tiveram phguesivo, pois foram estes profissionais
gue indicaram os professores cuja vivéncia emdmakaula poderia contribuir com o presente
estudo.

A coleta de dados foi realizada através de entes/tom 0s participantes da pesquisa.
O uso da entrevista € pertinente ao objetivo desttedo por ser a comunicacao verbal uma
forma de interacdo privilegiada quando a informagée se procura é referente a prépria
pessoa entrevistada ou as suas relagbes (MOURAREER, 2005).

O tipo de entrevista utilizado foi a entrevista sm=imuturada, sendo estas apresentadas
sob forma de um roteiro de perguntas flexivel,véisado qual foi possivel aprofundar eixos
norteadores considerados relevantes, moldando-ssituacdo concreta da entrevista
(MOURA; FERREIRA, 2005). Os eixos foram trajetéaieadémica e profissional; formacéo
para trabalhar com a teméatica morte; relacdo datteaxmorte com concepcdes de educacéo;

entendimento sobre educacédo para morte; dificutdladeentimentos acerca do tema; morte
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na escola — experiéncias; insercdo do tema naslates pedagdgicas; facilitadores da
abordagem do tema; aluno enlutado e familia; isterelos alunos pelo tema.

Estas entrevistas foram realizadas individualmexe cada sujeito da pesquisa,
sendo as mesmas gravadas, posteriormente trapseranaalisadas. O numero de entrevistas
foi determinado pela saturagcdo da amostra. A amdsirsaturada pos a realizagdo de dez
entrevistas, sendo quatro na escola X, trés ndae¥oe trés na escola Z, quando se percebeu
gue nao surgiam novas categorias. Segundo tatigrigécoleta de dados é realizada até que
nao surjam mais informacdes relevantes que comiiguestrutura comum sobre o tema
estudado (TURATO, 2008).

Para complementar os dados coletados atraves ttasistias, conforme orientacao de
Minayo (2004) utilizou-se como recurso o diario cempo, onde ficaram registradas as
impressdes e contradicdes observadas duranteizagda da pesquisa. A articulacdo entre os
diferentes instrumentos de coleta de dados re@smmi as informacdes levantadas,
qualificando a analise das mesmas.

ApoOs a realizacdo das entrevistas, os dados a@niagios foram examinados atraves
da analise de conteudo proposta por Bardin (208&juindo as consideracdes tedrico-
metodoldgicas de tal analise propostas por Tugfi6g). Segundo Bardin (2008) a analise de
conteudo remete a transformacdo das falas relevame unidades de andlise, visando a
descoberta de contelddos que estdo implicitos nislmos manifestos. Visa-se, pois, tecer
uma relagcao entre estruturas semanticas (signiéispa estruturas sociolégicas e psicologicas
(significados) a partir dos enunciados trazidosopedujeitos. Turato (2008) encoraja o
pesquisador a ultrapassar um estagio meramentatidesde analise dos dados, legitimando
o lugar do pesquisador enquanto interpretador ddeddo. Prople, a partir disso, uma
particularizacdo e um refinamento da técnica désende conteudo, que levam em conta os
sentidos ou significados construidos pelos indiwsdiem suas falas, considerando as
especificidades de estudos clinico-qualitativos.

Nesse sentido, coloca como etapas para categaridacénaterial as etapas de leitura
flutuante e categorizacdo de topicos emergentgsande critérios de relevancia e repeticao.
Na primeira etapa, chama a atencédo para a andiseamhter implicito que permeia as
mensagens. Na segunda etapa, elenca os critériepelizdo e relevancia para a analise do
material (TURATO, 2008).

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A partir da andlise das entrevistas, algumas gessthergiram como categorias
relevantes para a compreensao do modo pelo quama tla morte é percebido pelos
profissionais em educacdo no contexto escolar. Bmmot dessas tematicas, seréo

desenvolvidas algumas consideracdes a seguir.

A morte, as crencgas, o0 conhecimento

A morte é nossa velha (des)conhecida. Para Ca$4882), a morte € o Nao-saber
gue nos aterroriza, para Kastenbaum e Aisenbe@Bj12 uma nao-experiéncia. Podemos
observar o impacto da morte para os vivos que gstidmos, de alguma forma, a ela, ou ao
investigar a forma pela qual se evita defrontar eamesma. Entretanto, para questdes como:
“h&a algo depois da morte? O qué? Qual o sentidmalde?”, pouco se pode fazer além de
recorrer as nossas crencgas e especulacdes. O gemartk traz a tona tanto os limites do
NOSSo corpo como os limites do nosso conhecimdataopssa tecnologia e do nosso controle.
Os professores entrevistados, da mesma forma, hecem a morte como lugar do

desconhecido. As perguntas sem respostas saaapeti

Existe o dia do juizo final? Existe uma vida apémerte? (...) da mesma
forma, também nds ndo soubemos responder diretanaerdso, e fica esta
davida. (professor I)

A ciéncia ndo conseguiu provar nada. Porque tu@oagaiéncia fala sobre a
morte é teoria. (professor C).

A necessidade humana de se conectar a algo qapagse os limites da propria
mortalidade estd presente na maioria das relig@gguais tentam solucionar as perguntas
gue se referem ao tema da morte. Para Kovacs (20@8uma consciéncia objetiva no ser
humano de que ele é mortal, mas subjetivamentgatlao encontro de uma imortalidade.
Diante do ndo saber que a morte representa, pqnessiva dos professores declara amparar-

se nas proprias crencgas.

O que me ampara, assim, realmente, eu acreditegjae fé (...) porque é um
vazio que tu acaba tendo que preencher com algoisa, @ muitas vezes, as
pessoas, € na religido, né, que preenchem esse (@nifessora F)

E sabe aonde que eu me fortalecia? Na minha fife§sora E)

Claro que a fé que nos sustenta nesses momentufesgora H)

A gente podia acreditar em muita coisa. Mas pmefesi acreditar no que ta
escrito na Biblia. (professor C)
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O tema da morte apareceu intimamente vinculado @aeligido antes mesmo da
realizagdo das entrevistas. Na selecao dos ent@ossfeita pelas coordenadoras das escolas
foram escolhidos os professores de ensino religgosaluas dessas escolas, refletindo a ideia
de que esse assunto é mais bem abordado por prefesgue se ocupam dessa area de
formacgdo. Isso assinala que a representacdo qtemssobre aquele que ter o saber e o
conhecimento acerca da morte € a pessoa religivédo, a morte parece estar ligada, no
senso comum, a religido. Deve ser considerado tanabi&ato de que as escolas participantes
eram particulares de orientacao religiosa. Em falas, os professores demonstraram que as

suas crencas estavam afinadas com a postura saligéinstituicdo a que pertencem.

Porque, como escola catdlica, e assim como eu &anténho esses principios,
a gente acredita que a oracao tem muita forcaggsofa E).

A escola é confessional catélica, e ai a gentealtnabbastante com a
espiritualidade, eu acho que isso fortalece bas{@nbfessora H).

A vinculagcdo com a cultura religiosa da escola &gi®#da como elemento de
suporte para os professores; mas a importanciapkl ga religido para lidar com a morte vai
para além disso, ou seja, mesmo para o Unico casyue a religido da professora nédo era a
mesma da instituicdo da qual faz parte, a presdageeligido frente o problema da morte

ultrapassa o fato da fé a qual a escola esta adaul

Quem é bem organizado religiosamente, pra mim,egueslidar melhor com a
morte. O adventista tem um respaldo, um conforstensentido. (professora
D)

A importancia de se considerar a questado das @ealjgiosas na maneira pela qual
se da o enfrentamento das situacfes de perda étidiispor Bousso; Poles; Serafim e
Miranda (2011). As autoras entendem que essasaseag dar significado as experiéncias de
morte, auxiliam na elaboracédo dessas perdas. Aigim, @ apoio emocional oferecido, tanto
pela fé quanto pelo grupo que a compartilha, ctmfog organiza num momento
desestruturante como a morte.

Alguns professores frisaram a necessidade de taspsicrencas religiosas de cada

aluno:

Se a tua religido pratica 0 bem, se a tua religi@mos supor, zela pela
solidariedade e tudo mais e te faz feliz, contineata religido, ndo importa
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qual a religido, ndo importa qual € a igreja, gdiad crenca que vocé vai.
(professor 1)

Eu sou catdlica e praticante, mas a gente temqgasagie outros, outras culturas
religiosas (...) e ai eu respeito muito como a liantfabalhou e dou essa
sequéncia. (professora E)

Dar as varias visoes religiosas (...) Principalmestar disposto a ouvir a
opinido dos alunos (professor G)

Eu fagco mais com que eles falem e eu vou problearadp a coisa. Ah, entéo
tu acredita em tal coisa? Entdo eu dou um outro fad fazer com que ele
pense (...) pelo menos ele tem que conhecer cedeto outro. (professora D)

A postura destes professores, ao facilitar as si€§@s sobre a questdo da morte
levando em conta a diversidade de perspectivadeaigs favorece o acolhimento e a
expressado das opinides dos alunos. O tema da nm@mteondiz com uma postura dogmatica,
em que o professor coloca no lugar de detentoredposta certa ou da verdade absoluta
(RODRIGUEZ, 2010).

Além da questao religiosa embutida nos questionaradrente a morte, alguns dos

entrevistados também destacaram a importanciastalole informacdes em relacéo ao tema:

Eu preciso de uma fundamentacéao teorica. Nao adimat sO da experiéncia e
da vida, claro que isso é importante. Mas a gemtdém tem que ter algum
conhecimento. (professora E)

A professora B ressaltou o quanto esse conhecinpeadt® dar maior seguranca para

abordar o tema em sala de aula:

Se algum assunto tu se sente mais inseguro pradaabaf...) busca o

conhecimento, né. Busca video, busca leitura, basiigo, busca conversa
com profissionais mais experientes ou mais esp&eis) mas vai buscar. (...)
quando tu tem um receio de falar sobre algo, € gigotu ndo domina. E

dominar n&o significa saber tudo, mas ter um palgcoonhecimento que te dé
um conforto pra tu comecar a discusséao (profe€¥pra

Outras professoras observaram que nao tiveram,emersua formacédo académica,
nem na trajetdria profissional, palestras e cuksdtados especificamente para o tema da
morte, 0s quais poderiam dar maior seguranca absssores em relacdo a este tema. Na fala
da professora F, a seguir, apresenta-se uma cipdinagois a0 mesmo tempo em que a
docente ressalta o interesse da escola na forneagéimlizacdo dos professores, nunca lhes
foi oferecido alguma capacitacdo sobre o assunttemmostrando que esse € um tema tabu
para a instituicdo. Provavelmente foi justamentegstar preocupada com essa tematica, mas
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por transforma-la num tema proibido, que a ingtéaindo promoveu formacao sobre esse
tema aos professores. Essa questédo esta relaciooada forma como a morte € encarada na
sociedade, onde se deve evitar falar no assunttanpo, isso pode ser percebido como um
reflexo e ndo como fato isolado das escolas. Ogripdprofessores talvez ndo se sintam a
vontade com a teméatica a ponto de pedirem quedagjacitacdes ou até mesmo palestras
sobre o assunto.

A escola, assim, é claro que investe bastante maafiio dos professores, e
nunca teve algum curso que tivesse voltado pranagcooisa neste sentido,
assim, né? (professora F)

Na minha formacédo, eu estive em varias palestrastiagdo, discutimos
avaliacdo, metodologia, mas nunca tdo, eu nuncaumoi congresso, assim,
olha: vamos abordar a questdo da morte no curriegicolar, nunca.
(professora E)

Eu ndo me lembro de ter trabalhado este tema coowm €tlaro que a gente
falou, a gente falava de diversos temas mas n&om,agabalhado de forma
mais especifica (professora J).

Esta lacuna é apontada também por Kovacs (2003g¢le (2007), que colocam a
inexisténcia de referenciais tedricos especifidmrdando a questdo da morte no contexto
escolar como um elemento que dificulta a instrualezsicdo dos educadores para esta
discusséo. Portanto, se os docentes ndo tém egseqrfica mais complicado trabalhar essas
questdes com seus alunos.

Jungueira e Kovacs (2008) apontam a possivel existéle um ciclo vicioso onde a
falta de informacéo alimenta o medo de abordarnoatee, principalmente, o medo do
mergulho interior necessario para abordar a moomsista num importante fator para a falta
de informacao sobre o tema. Entretanto, algunepsofes percebem avancos da escola neste
sentido:

Nés ndo viemos de uma cultura de escola que easingue, digamos prepara,
entre aspas, pra morte. NOs ndo temos uma culgrascolas, nos ultimos

anos, na ultima década, eu acho, que vem se prT@doIpnais com esse tema.
Mas eu passei pela escola e nunca se falou, nivecanba aula que se falasse
de morte. (professora A)

Escola, midia e a questao da morte

Criancas e adolescentes trazem para a escola)quer¥acias com a morte, sendo

esta de familiares, conhecidos, bichos de estimag&gndo por terem assistido a exibi¢cdo de
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violéncia e tragédias através da midia, principatma televisiva. Rodriguez (2010) analisa a
forma pela qual se d& (ou ndo) a elaboracéo dos @tulgados pela midia, e ressalta o papel
da escola nessa discussao, para que os alunosnposfdetir sobre estes fatos e expressar
seus sentimentos, legitimando-os.

Os professores entrevistados relataram ter utdizagl noticias apresentadas pela
midia como recurso pra iniciar uma reflexdo sobtrenwa da morte, porém, percebe-se que ha
uma tendéncia a tangenciar o tema morte, abordassilmtos que tenham a ver com isso, mas
evitando falar diretamente; ou seja, falam da wici dos desastres, que envolvem mortes,

mas nao se fala da morte em si, como € perceb&lsanuintes falas:

A gente trabalha com os meios de comunicacéo ces) eleles trazem muitas
noticias que eles véem em evidéncia. Entdo eleenraah, que uma crianca
foi atropelada (...) que morreu um idoso (professdy,

Quando eles trazem uma noticia da midia, a geplerex(professora B)

A queda das torres |4 dos Estados Unidos, aquilarfo abalo pras nossas
criancas, pra eles foi chocante. E agora quandms®morou 10 anos, (...)
isso aconteceu antes deles nascerem, quantas riéordesnteceram! Ai eu
expliquei... (professora E)

Kovacs (2003) e Rodriguez (2010), em suas reflestdse a forma pela qual a
midia apresenta a morte, trazem a ideia de “medanearada”, que pode ser entendida como
a banalizagcéo da morte na divulgagéo de imageepatagens superficiais sobre a violéncia
e a morte. A “morte como espetaculo” apresentada perte da midia pode ter
desdobramentos na postura individual diante dansefito pessoal e alheio, significando, em
alguns casos, alienacédo frente a morte. A mididéamé questionada pelos educadores, que

observam a indiferenga da sociedade em relacaata.mo

N&ao sei se pelos meios de comunicacdo, que a getde acostumado a ver
todos os dias, a falar todos os dias em morteguetantos morreram, e tantos
homicidios e acidentes de transito que parece degoc a ser banal.
(professora H)

A morte, hoje, s6 no transito, (...) € mais do goe guerra. Entdo eu acho que
ha muita indiferenca do tanto que tA em contato @mmorte, ha uma
indiferenca muito grande por parte das pessoasegsora A)

Entdo, mesmo em casos onde se consegue abordaapa@da que por exemplos
advindos da midia, € sempre uma morte banal e gfadange, distante, impossibilitando a

reflexao.
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Lutos na escola
O dificil consolo

A morte de alguém querido gera sentimentos intermseslo, tristeza, impoténcia,
desamparo. Conforme Bowlby (1998), a perda de uessga amada traz sofrimento néo
apenas para quem o experimenta, como também paranalque o esteja observando, pelo
fato de sentir-se impotente para alivia-lo da &agundo Kiber-Ross (1975), a sensacao de
gue nada possa ser dito ou feito que possa absgtar sofrimento ajuda a fazer da morte um
assunto temido e negado. A dificuldade de ofereocesolo para a dor da perda de uma
pessoa significativa foi considerada pelos professo aspecto mais penoso em relacdo ao

tema da morte.

A parte mais dificil ndo é tanto falar, mas consalguela pessoa que perde
alguém. (professor G)

Diante disso, 0 apoio ao aluno enlutado pode s&r fieais através de atitudes do

que através de palavras.

A escola também acompanha os atos funebres gtgndo 14, pelo menos em
siléncio. Pelo menos pra dizer “vocé néo esta bozif..). Ndo precisa ficar
falando nada, s6 precisa estar ali perto. As vemeabraco, um aperto de mao
pra que a pessoa nao se sinta soé. (professor C)

Nenhuma palavra substitui, nenhum ato substituelagpessoa. Mas eu acho
gue estar presente, dizer, assim: eu estou agenqieecontigo neste momento,
acho que isso, a presenca € muito importante.ggsofa E)

Pelo fato da palavra remeter a dor, ha momentoguenesta € omitida. E uma tarefa
delicada lidar com o aluno que perdeu alguém qogenbis 0 bom senso esta entre a

exposicdo e a omissao.

Os professores o trataram como se nada tivesséeaimhm pra nao ressuscitar
essa dor no coracdao. (professor C)

Tem que ter um cuidado, porque tem um sentimentpessoa ta bem

fragilizada neste momento. Entéo, tu tem que ecoar este tema, mas tem
que respeitar 0 momento que ela esta vivendo.ggsofa B)

Articulacdes com a familia
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A familia e a escola se configuram como 0s grupo&s mais importantes na vida
de uma crianga. Assim, as atitudes das pessoassdgstpos podem ajudar ou dificultar a
elaboracdo do luto para uma crianca que tenhaduetoina pessoa significativa. (FRANCO;
MAZORRA, 2007; KOVACS, 2003; TORRES, 1999). Franedazorra (2007) apontam
como fatores facilitadores na elaboracéo do lugetabelecimento de uma boa comunicagéo e
a presenca de um adulto que possa dar um supetieoah esta crianca. Os professores

ressaltaram o papel da articulacdo entre a fam#i&scola em uma situacéao de perda.

A primeira coisa é o contato com a familia, salmna@ € que a familia esta
enfrentando a morte. (professora E)

Também foi mencionado pelos professores que a iéxpe&x da morte pode ser
muito desestruturante para os membros da famitjaeenesse momento, o suporte da escola
deve ser maior para a crianga ou adolescente dolufadavia, a responsabilidade de abordar
tal assunto parece recair somente sobre 0s proéssspe mesmo nao tendo preparo sobre o
assunto morte, precisam dar conta, muitas vezesxpaleacdes e consolos aos quais ndo tém
suporte para oferecer. Esse peso pode contribtar gquae a morte seja cada vez mais um

assunto angustiante de se tratar por esses poobissi

A gente sempre vai respeitar em primeiro lugamiai@o dessa familia, como
a familia vai trabalhar essa questado, depois ageaittentar intervir, a gente
vai conversar, até mesmo auxiliando a familia, gugente percebe que a
familia também fica um pouco perdida. (professpra J

Porque, muitas vezes a familia ndo tem preparargloalhar, pra falar, e se a
escola ndo ensinar, aonde é que a crianc¢a vairmqarguprofessora A)

A perspectiva religiosa da escola é oferecida cpossibilidade de consolo a seus

alunos. Neste momento, pode aparecer uma contoagiigée a escola e a familia.

Cada familia tem uma viséo diferente da morte, eegente, pode entrar em
conflito. Tem familias que ndo acreditam em vidasag morte, entdo vai tratar
de uma forma mais fria. Nesse momento a crianga gab, na escola ela vai
ter esse conforto de acreditar que ndo acabofpaifessora H)

A ressignificacdo das lembrancas
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Apesar de ser a maneira mais familiar de buscanoatalidade, h4 outras maneiras,
além da religido, pelas quais o ser humano proeledivizar o fim absoluto (VIORST,
1988). Entre os professores, apos a crenca redigiommodo mais mencionado de relacionar-

se a uma forma de continuidade apos a morte fosdemn@brancas:

Pelo que eu senti, a filosofia dessa familia eratemab filho vivo, apesar dele
nao estar de corpo presente, mas sempre no perisamerds lembrancas.
(professora E)

...vai lembrar, mas o importante é lembrar semme carinho, lembrar
daquelas coisas que foram boas. (professora J)

Uma mée nunca morre no coragdo das filhas, elenpre viva porque tudo
que ela ensinou ta vivo dentro de ti. (professora A

O amparo do grupo

As relacbes interpessoais estabelecidas na eséolafupdamentais no processo
educativo. A dimensao afetiva deste processo sdéranpsevante no contexto escolar nas

situacdes de luto. A escola consiste em um subsastocial onde a interagdo entre os

7

sujeitos pode contribuir ou ndo na forma pela quahorte € compreendida e elaborada
(DOMINGOS; MALUF, 2003). A professora B relatounco o apoio por parte do grupo
pode se configurar como elemento de protecéo exonpara os alunos enlutados, quando a

crianca sente que:

...eu nao t6 sofrendo sozinha, tem outras pessmassjao me ajudando. E isso
gera um conforto pra pessoa e também para o grgrque o0 grupo também

fica sentido, eles se conversam, eles contam.ggsofa B)

As vezes um abraco, um aperto de mio para quesagesio se sinta so.

(professor C)

A solidariedade entre as criangas pode ser evidéacia fala das professoras:

Se afamilia autoriza, a gente partilha com os colegasles conseguem um
ajudar o outro e ajudar aquele que realmente estdispndo no momento,
convidando: vamos |4, ndo fica triste, vamos brinatha, eu trouxe um lanche
assim, vou te dar um pedacinho, vou te dar umahbinlaa. (professora E)
Quando eles percebem que o colega precisa de ajedagstendem a méao. Eu
acho que isso é muito importante, a gente trabalbar a turma pra poder
receber. (professora H).
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A preocupacdo com o ambiente que vai receber agerienlutada também esta na fala
da professora I

Quando ela chegou, as criangas ja estavam prepaidda acolheram ela, nos
vamos ter que tratar ela bem, dar bastante caratheai ta meio triste.

Kovacs (2003) e Torres (1999) apontam que duvidamstedade de criancas e
adolescentes diante das situacées em que a moaesenta pedem o apoio de um adulto
gue possa ouvi-las e ajuda-las na compreensao elman. A escola, enquanto instituicdo na
qual estes jovens passam boa parte da vida, tera pesponsabilidade estar aberta para as
manifestacbes das emocgOes e questionamentos dealsewws. (DOMINGOS; MALUF,
2003). A importancia de um ambiente acolhedor naitumcao de luto pode ser evidenciada
no relato da professora F, ao explicar a insistédei uma aluna da escola (mesmo apos a

morte de sua méae) em vir para a aula:

E ela, mesmo triste, ela encontrou este amparqupala se sentia segura aqui
dentro da escola. Entdo eu acho que séo situaed@dsm, pra gente ta sempre
reportando o0 quanto que nos, os professores el esm importantes na vida,

nado é, dessa criancga. (professora F)

O acolhimento do grupo ndo é importante apenas g&reriancas, mas entre 0s
proprios professores, que respaldam suas acoesaaade conhecimento e apoio entre seus

pares.

Eu acho também que no dialogo, na construcdo carupo (...) as gurias

sentam e planejam, entdo uma da forca pra outra,auxilia a outra: mas vai

por este caminho, usa esta estratégia. Entdo ilheq isto da conforto.

(professora B)

Nos meus colegas, também, né, no dia a dia a genéedde muito com eles,
como a gente também contribui pra que eles creqpaoiessora E)

...a morte ou outro assunto que envolve a partivafdas criancas, muitas
vezes a gente ndo sabe como lidar com certa situagé a gente, junto com a
coordenacdo, (...) partilha e acaba encontrandosmtigdo junto. (professora
H)

As falas desses professores remetem a importaasieethcdes entre 0s mesmos e a
integracdo entre os diversos sujeitos da escoltosm de um objetivo comum, no caso, a
discussdo do tema da morte em sala de aula. Alégrupm ajudar a abordar a questdo da

morte com as criangas, ele ampara os professoresasrproprias vivéncias de luto.
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Eu precisei de um més pra me recuperar quando reli penha méae. E os
meus colegas iam toda a semana |a na minha cafes.oEque me ajudou.
(professora A)

O professor e a morte: sentimentos, dificuldadesesisténcias

Falar sobre a morte traz a tona os sentimentosioakdos com a lembranca da
propria finitude e com as experiéncias diante derdas perdas. Segundo Rodriguez (2010),
o trabalho pedagdgico com o tema da morte artiasldimensdes cognitivas e afetivas do
aluno, refletindo-se no préprio professor, que tequestiona e se angustia. Os professores

expressaram, direta ou indiretamente, estes sarttseeclacionados a morte:

Por isso, todos nos temos medo. Mais o0 medo dalguém que a gente ama,
mais 0 medo que ele morra do que até, que a gergmonmorra. Entdo € um
sentimento ruim que nos temos, todos nos. (prafésso

Eu espero ndo perder por muitos anos as pessoadgbem proximas a mim,

porque eu ndo sei qual vai ser a minha reacade@sara D)

Eu acredito que seja dificil pelas coisas que adsgemos, por nds ja termos
vivenciado e ja termos sofrido (...). E mais diféa minha parte, porque nos,
adultos, ja sabemos que a morte é sofrimento.ggsofa F)

A identificacdo com a dor das familias diante datenfoi assim relatada:

Quando tu vé aquele sofrimento daquele pai e daguéle, qualquer ser
humano sempre se coloca no lugar do outro, nda é&e=coloquei no lugar
daquela mae, daquele pai e daqueles irmaos. Ecedsra, la chorei, mas la
também tive de maos dadas com eles (...). E, peenguiveu isso na familia,
gue eu perdi, meu pai, também. (professora E)

Além da professora E, a professora A também cofitpartdurante a entrevista as
experiéncias pessoais com morte de um familiaripm@xAmbas mostraram-se emocionadas

nesse momento do relato.

No ano passado, perder minha mée foi um momenttordificil pra mim, eu
tive que aprender, reelaborar, pra mim, aquele, lat@xperiéncia daquele
momento, pra mim poder me reerguer, (professora A)

A compreensdo dos proprios sentimentos pode refletino modo pelo qual o
professor se depara com o tema da morte em saalaeAs professoras B e A falam que
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uma postura muito resistente pode significar unesi§o pessoal do professor que precisa ser

trabalhada:

No momento em que tu se fecha e diz: esse ass@até comigo, eu ndo gosto
de falar sobre isso, primeiro tu vai ter que tbdtaar. Pra te dizer o que € que
te impacta e que tu tem receio de falar as cojpasfessora B)

As vezes tu tem dificuldade de trabalhar porquetipta n&o quer encarar, ou
ndo encarou alguma realidade que aconteceu emaeelacmorte na tua

vida(...). Tem alguns que com leituras, com refésx@m grupo resolve, mas
tem uns que eu acredito que precisariam até depmrdramento pessoal pra
poder superar estas resisténcias. (professora A)

Apesar dos professores entrevistados se mostrasguostbs a abordar o tema da
morte, 0 tabu que cerca este assunto foi referidoseas falas, quer seja em relacdo a
sociedade em geral, quer seja as familias de alglumos, quer seja entre os proprios

professores.

Algumas familias tiram as criancas, ndo querenm thts0, ou ndo deixam, por
exemplo, ja aconteceu uma situacdo de nao levaareca pro velério, ah, ndo
deixa ela saber. (professora I)

Mesmo tendo realizado um projeto que trouxe a dstm da morte para a sua

escola, a professora D explicitou sua preferénmianpo trabalhar este assunto.
E tem tanta coisa mais interessante pra falarfépsora D)

A fala é representante das condi¢cbes e contradggi@ais do meio em que vivem,
revelando ao mesmo tempo o que resiste e o que @dINAYO, 2004). Este conflito esta
presente no relato da professora B, que, mesmeieotsmente empenhada na construcdo de
uma postura educativa que contemple o tema da ydeigou as palavras “ela morre”

subentendida neste trecho:

...as etapas da vida da planta, né, que ela geroaela cresce, que ela se
reproduz ... € uma etapa da vida. (professora B)

A partir disto, foi observado que, na fala de muigntrevistados a palavra “morte”,
tema central da entrevista, era reiteradamentdisttla por “o assunto”, “a questao”, “este
tema”. Esta constatacdo evidencia a negac¢édo steialorte, ndo apenas enquanto assunto,
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mas também enquanto palavra. A morte, enquanterpalearrega o peso de um significado
simbdlico tal que faz parte da fantasia inconseielat algumas pessoas pensar que pronuncia-
la possa trazer a presenca da mesma (CHIATTONE)200
Assim como Kovacs (2003) coloca a proprio psicélogmo um dos instrumentos

mais importantes de seu trabalho, Rodriguez (2@&f9scenta que essa compreensao pode
ser estendida aos educadores. Ambas as autordaizanfa papel do professor enquanto
referéncia em sala de aula, entendendo que asciagepessoais do professor podem
favorecer ou ndo a abertura de espacos de reftotite a morte no contexto escolar. Neste
sentido, Rodriguez (2010) entende que quem da apoézisa ter o seu proprio suporte,
defendendo que a perspectiva de cuidado ao cuididobém deve ser aplicada ao

profissional em educacao.

Eu acho que a gente, também, primeiro precisang be estruturar, primeiro
pra entdo poder trabalhar com a crianca. Eu nasopiwabalhar com eles se
entro na sala e comeco a chorar, ndo da, né? Ruiteen que eu ta firme, ta
bem, pra depois poder trabalhar com eles. (profadsp

Segundo Rodriguez (2010), para que haja uma comgdocmais aberta sobre o
tema da morte na escola, € preciso que existgygrte dos profissionais que atuam ali, uma
disponibilidade para o novo, uma capacidade paeiver com algo dificil, mas que, ao
mesmo tempo, pode se refletir em desenvolvimenssga. E a essa possibilidade que a

professora B se refere, quando orienta as pro&ssisnte de um tema como a morte:

Usa isto pra que seja uma alavanca pra que tu posseer. Talvez a primeira
experiéncia ndo saia, e ndo vai sair como tu teM@ectativa. Mas com o
passar do tempo, tu te desafiando a fazer, asscedsaficando mais naturais.
(professora B)

Consideracoes Finais

Para a crianca e o adolescente, as vivéncias Secafetivas ocorridas no ambiente
escolar sdo fundamentais no desenvolvimento deisdiagdualidades e na sua compreensao
do mundo. Sendo assim, € ali que processos dereg@stou de desconstrugdo dos tabus e

das representacfes sociais podem estar ocorrergisaNperspectiva, uma proposta de
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educacdo para a morte deve necessariamente camsicemo este tema € (ou nao)
apresentado na escola.

A partir das narrativas dos professores, percebgts2 0 modo como estes
compreendem e vivenciam as experiéncias de mortefiete na forma pela qual se da a
abordagem da mesma em sala de aula. As questaasdeas pelos educadores entrevistados
em torno do tema da morte revelam que os mesmopreendem a pertinéncia desta
discusséo na atividade docente.

Os resultados deste estudo apresentam algumasndi#sr em relacdo a literatura
consultada. Esta diferenga pode estar relacionaaaacamostra levantada entre as escolas
particulares de orientacao religiosa. E possivadgieer que, nas escolas contatadas, existem
momentos de integracdo que, de certa forma, fuasiooomo uma rede de apoio para o
professor que vai lidar com o tema da morte. Agi@ destas escolas parecia estar, em
maior ou menor grau, intimamente vinculada com @ddgem desta teméatica. Percebe-se
que a possibilidade de compartilhar com o grupo sitbacao de angustia se mostra positiva,
dando seguranca e auxiliando os professores n&regis de estratégias e busca de recursos
que sejam pertinentes ao tema. A existéncia ddasprafiais de psicologia em duas das
escolas contatadas também pode ser mencionado pomo positivo, principalmente pela
possibilidade de atuagdo destes profissionais efreat luto dos alunos. Os professores
entrevistados mostraram-se abertos e dispostossrgin uma educacado que néo feche os
olhos diante da morte, um aspecto da realidad€ goastantemente negligenciado.

Entretanto, apesar da existéncia destes canaisndentcacdo onde esta tematica é
discutida, a reflexdo sobre a morte entre os psofes ainda ndo € um ponto abordado de
forma mais especifica na formacéo académica ouspiafial, sendo tratado principalmente
em funcdo de uma necessidade mais imediata, cotntoade um aluno. Também seria
importante aumentar a contribuicdo de outras petisps de abordagem da morte além da
perspectiva religiosa nas escolas contatadas. Nestelo, pode se pensar o quanto a cultura
académica, mais especificamente, os cursos del®gece Pedagogia, podem contribuir,
oferecendo subsidios tedricos e parceria nestas$igo.

Abordar o tema da morte se coloca como uma neeelsidos psicologos e
educadores que entendem seu papel de serem afgeilteslores da expressado das opinides,
anseios e angustias das pessoas com as quaibabdraéEsta tarefa representa um desafio
para o qual ndo ha (nem deve haver) receitas eesostas prontas. Entretanto, parte-se do
pressuposto que, em se tratando do tema da martaisomportante ndo € ter as respostas e

sim estar disponivel para ouvir as perguntas.
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THE THEME OF DEATH IN THE SCHOOL: POSSIBILITIES OF REFLECTION

Abstract

This study presents the results of an exploratesgarch which has investigated how it is
approached the issue death in the school contelrésl aimed to understand the factors that
can make the approaching difficult or, on the othand, contribute offering skills to the
teachers in the development of an educational waakembraces the death subject. The data
were collected through semi-structured interviewish weducation professionals in three
private primary schools and were read through cdnémalysis. The emerging categories
were: death, beliefs, knowledge; school, commuminanedia and death; grief in the school:
articulations with the family, reframing of memajegroup support; the teacher and the
death: feelings, difficulties and resistance. i ¢& concluded that the questions brought up
by the teachers should be considered in initiatikieing about the introducing the theme of
death in the school context and all teaching levels

Keywords: education to death; thanatology, health psychpolog

EL TEMA DE LA MUERTE EN LA ESCUELA: POSIBILIDADES D E REFLEXION

Resumen

El presente trabajo presenta resultados de unatigaeion exploratoria sobre la manera que
la tematica muerte es abordada en el contextoas@s buscé comprender los factores que
pueden dificultar ese abordaje o, al contrario,trdomr en la instrumentalizacion de los
profesores en el desarrollo de un trabajo educativocontemple el tema de la muerte. Los
datos fueron colectados por medio de entrevistas-astructuradas con profesionales en
educacién en tres escuelas primarias particulafesrgn interpretadas a través del analisis de
contenido. Las categorias emergentes fueron: latejuas creencias, el conocimiento; la
escuela, la midia y la cuestion de la muerte; latosa escuela, articulaciones con la familia,
re-significaciones de los recuerdos. Se concluglgs cuestiones traidas por los educadores
deben ser consideradas en iniciativas orientadasl@ansercion de la tematica de la muerte
en el contexto escolar y en todos los niveles deaion.

Palabras-clave educacion para la muerte, tanatologia, psicoldgila salud.
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