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Resumo

Este artigo relata um estagio em Psicologia Escolar, com duracdo de dois semestres letivos,
que teve como objetivo analisar, na perspectiva do modelo bioecol6gico de Bronfenbrenner, a
influéncia do ambiente para o desenvolvimento infantil dentro do contexto educacional. O
estagio foi realizado numa turma de criangas com menos de trés anos de idade em uma
instituicdo de Educacdo Infantil. Foram realizadas entrevistas informais com professora,
coordenacdo e observacdes na turma utilizando a técnica de Mapeamento Comportamental,
que possibilita estabelecer as relacBes entre as criancas, o ambiente ocupado e 0s
comportamentos investigados. No primeiro semestre, a partir das informacdes obtidas,
identificou-se a necessidade de propor uma intervencdo preventiva que propiciasse a
socializacdo menos conflituosa entre as criangas. As mudancas sugeridas no ambiente fisico e
social foram realizadas no segundo semestre, 0 que resultou na diminuicdo dos conflitos e
aumento da mediacdo da professora nas atividades realizadas.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Métodos de observagdo. Psicologia ambiental. Psicologia
do desenvolvimento

Introducéo

A educacdo infantil atualmente configura um contexto especialmente criado para o
desenvolvimento do bebé e da crianga, contexto que vem construindo suas regras, seus modos
de funcionamento, suas relacbes e seus papéis; em particular, um papel educativo, mais

claramente definido, de formac&o e de desenvolvimento da personalidade total do individuo.

Barbaréi, Santa Cruz do Sul, n. 35, ago./dez. 2011.



110

Isso porque, atualmente, um pouco mais consciente da importancia das primeiras experiéncias
nos primeiros anos de vida, a sociedade vem demandando uma educacdo institucional de
qualidade para as criancas de zero a seis anos (RAYMUNDO; KUHNEN, 2009).

O atendimento a infancia em idade anterior a escolaridade obrigatoria, ou seja, até seis
anos incompletos, é um direito da crianca e uma opc¢éo da familia (AZEVEDO et al., 2004).
Historicamente os servicos de atencdo a crianca pequena, em geral, configuravam-se no
atendimento de criangas pobres, cujas maes adentravam no mercado de trabalho em
decorréncia das mudancas sociais e econdmicas advindas da revolucdo industrial e da
urbanizacgdo. Esses servicos organizavam-se atraves do Poder Pablico e por setores privados
(entidades religiosas e filantropicas) e eram considerados como um favorecimento, uma
doacdo sem exigéncia de grandes investimentos. Sendo assim, essa forma de atencdo a
crianca pequena surgiu em resposta a uma demanda social caracterizada pela necessidade da
mulher de colaborar mais efetivamente na economia industrial capitalista e pela nova
configuracdo das familias que passaram a se organizar como conjunto, simplesmente, de pai,
mde e filhos, sem a ajuda dos avés e demais parentes para cuidar das criangas em casa
(BERNADINO, 2003).

No Brasil das primeiras décadas do século XX, os servicos de atencdo a infancia
caracterizavam-se também ou como beneficio concedido aos operarios por empresarios
forcados pelos movimentos de classe ou como trabalho filantrépico e/ou religioso. A
participacdo do Estado na oferta e fiscalizacdo dessas institui¢cdes era nula. Entretanto, desde
meados da década de 60, o Brasil assiste a emergéncia de movimentos populares, que
reivindicam o fornecimento de servigos sociais urbanos minimos para a sobrevivéncia da
populacdo; entre esses, 0 movimento pela educacdo infantil de qualidade. Atualmente o que
se Vé é a evolugdo nas ideias sobre as instituicdes de educacdo sendo concretizada na forma
de leis e numa demanda da sociedade em geral (ndo apenas pela parte menos favorecida
economicamente) por espacos educativos apropriados que atendam a todas as necessidades
desenvolvimentais das criancas (ROSSETTI-FERREIRA; SILVA, 2005).

Sendo assim, no que concerne ao cuidado com o contexto ofertado, observe-se no
Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) que o ambiente
escolar é expresso como devendo ser arranjado de acordo com as necessidades e
caracteristicas dos grupos de criangas, levando-se em conta a cultura da infancia e os diversos

projetos e atividades que estdo sendo desenvolvidos em conjunto com seus professores. Este

Barbaréi, Santa Cruz do Sul, n. 35, ago./dez. 2011.



111

documento ressalta que a qualidade e a quantidade da relagéo crianga-crianga, adulto-crianca,
dos objetos, brinquedos e mdveis presentes no ambiente dependem do tamanho dos mesmos e

das criancas e pode se transformar em poderosos instrumentos de aprendizagem.

No que concerne especificamente a organizacdo do espaco fisico das instituicdes de
educacdo infantil, consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998) que o uso do espaco fisico deve estar associado as propostas pedagogicas,
como um dos elementos que possibilite a implantaco e aperfeicoamento dessas. Também nas
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2000), sinaliza-se que 0s espacos
fisicos e recursos materiais para a educacdo infantil deverdo ser coerentes com a proposta
pedagogica da unidade e com as normas prescritas pela legislagdo vigente, sobre: localizacéo,
acesso, seguranca, meio ambiente, salubridade, saneamento, higiene, tamanho, luminosidade,
ventilacdo e temperatura, de acordo com a diversidade climatica regional, dizendo ainda que
0s espacos internos e externos deverdo atender as diferentes funcbes da instituicdo de

educacdo infantil.

Em sintese, uma vez que a instituicdo de educacdo infantil participa, cada vez mais,
dos tempos precoces de desenvolvimento humano, pois considera-se ser possivel o
desenvolvimento sadio da crianga em contextos diversos do familiar, segundo Rosseti-
Ferreira e Silva (2005), todas as instituicbes de educacdo coletiva deveriam tornar-se um
espaco adequado, seguro, estimulante, sobretudo, adequado para o desenvolvimento infantil.
Esta problematizacdo da contextualizacdo do ambiente escolar em relacdo a atencdo as
necessidades desenvolvimentais das criancas € um estimulo para se buscar identificar com
precisdo, que elementos de fato passam agora (contexto socio-histérico e fisico) a operar esse
processo constituinte e que efeitos sdo produzidos a partir disso no desenvolvimento humano
(MARIOTTO, 2003).

Muitos fatores estdo envolvidos nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas que ocorrem nos ambientes escolares, como, por exemplo, fatores
relacionados a proposta pedagogica, ao estilo do professor, a aspectos culturais de cada regido
ou pais, entres outros (RAYMUNDO; KUHNEN, 2009). De maneira geral o que tem
caracterizado positivamente esses ambientes é a busca por assegurar 0 tempo e 0 espaco para
0 brincar de forma livre e espontanea. Dessa forma, ndo esquecendo da complexidade dos
diversos fatores, alguns estudos, observando o brincar (SAGER et al. 2003; ELALI, 2003;

RAYMUNDO et al. 2010), vém sinalizar, que o contexto no qual as criangas brincam
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determina a maneira como elas interagem entre si, ou seja, o0 desenho das salas, dos espagos
fechados e abertos da escola e a provisdo de materiais estdo relacionados a qualidade das

relacGes que ocorrem entre as criancas.

Para Zamberlan et al. (2007), o espaco necessita ser um aliado na educacéo e deve
estar presente no planejamento da instituicdo. Os diferentes e variados espacos da instituicao
refletem os principios educativos em que se baseiam as praticas dos professores. Cada espago
deve ser diferenciado, garantindo ambientes especificos de leitura e escrita, para leitura de
historia, para brincadeiras e jogos, para o0 repouso, higiene, alimentacdo, atividades fisicas e
demais atividades dirigidas, mas & necessario que esses espacos sofram um constante

rearranjar em funcéo das diversas atividades planejadas .

Nesse sentido o professor é a peca-chave da organizacdo dos espacos na educacao
infantil (CAMPOS-DE-CARVALHO, 2002; 2003 ) Ele pode organizar um espaco de tal
modo que este seja coerente e ndo contraditorio aos seus objetivos. Ao estruturar e organizar
continuamente a sala de aula, o professor favorece o envolvimento das criancas em
brincadeiras entre elas sem necessidade de sua interferéncia direta, ficando disponivel para as
criangas que procuram e precisam interagir mais com ele, além de ampliar a possibilidade de
observar as acOes das criangas e perceber aquelas que necessitam de sua atencdo. A escola
precisa de espacos fisicos que garantam as criangas condi¢des para regularem o “acesso ao eu
ou ao grupo” em funcdo das necessidades desenvolvimentais, o que significa concretamente,
garantir a existéncia de espacgos aos quais a crianga possa recorrer nos momentos que deseja
ou necessita de maior e menor contato (CAMPOS-DE-CARVALHO, 2002; 2003)

Segundo Conti e Sperb (2001), o ato de brincar é uma a¢do mediada pelo contexto
sociocultural e o significado construido pela crianca, acerca da funcdo de determinados
objetos e da sua participacdo em certas brincadeiras, ndo € estatico. Conforme as crencas e 0s
valores dos adultos responsaveis por ela, ao serem colocados certos objetos a sua disposicéo,
ao serem organizados 0s espacos de interagé@o, determinadas brincadeiras serdo aceitas ou néo,
diferentes comportamentos serdo desejaveis ou proibidos. Sem desconsiderar € claro, que
também existe a versdo construida pela crianga acerca destes padrdes sociais, quando ela
reelabora seus espacos de brincar, recriando cenérios e inventando novas funcGes para os
objetos, de tal forma que tenham sentido para ela, mas que sejam adequados as determinagdes

sociais.
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Para Rosa et al. (2010), a insercdo do brincar constitui-se em um elemento importante
para 0 ensino nas instituicdes educativas. 1sso porque o brincar € um dos principais processos
e uma das atividades mais presentes na infancia, em que sdo construidas as capacidades e as
potencialidades da crianca. A insercdo do brincar livre e espontaneo no curriculo educacional
e, consequentemente, nos projetos pedagogicos das instituicdes educativas, € um processo de
transformacéo politica e social em que criangas passam a serem vistas como cidadas, cada
uma como sujeito historico e sociopolitico, que participa e transforma a realidade em que

vive.

Sendo assim, a instituicdo de educacéo infantil vem sendo levada constantemente a
refletir sobre a organizacdo de um ambiente favoravel a eclosdo de atividades ludicas:
“material educativo abundante e variado para jogos de manipulagdo e de construcio; cantos
de jogos arranjados no interior das classes para estimular os jogos de papéis e de faz de conta;
patios de recreagdo externos para incentivar os jogos coletivos, etc.” (MEKIDECHE, 2004,
p.145). Neste cenario, observar o comportamento social (o brincar) na educacao infantil é
identificar, num contexto ambiental especialmente arranjado para favorecer a emergéncia, em

locais e momentos precisos, diferentes categorias de interacao.

A investigacdo da apropriagdo espago-comportamento social na institui¢do escolar
almeja ser uma contribuicdo a reflexdo dos especialistas, a fim de evidenciar a dependéncia
ambiental da atividade de interacdo social e futuramente concretizar-se em um topico de
investigacdo relevante para as politicas publicas de atencdo a infancia (ELALI, 2003;
CAMPOS-DE-CARVALHO, 2004; RAYMUNDO et al. 2010). Segundo Campos-de-
Carvalho (2004), as caracteristicas do ambiente sdo negligenciadas nas pesquisas cientificas,
mas também no planejamento de ambientes infantis coletivos, cabendo apenas as
recomendacdes gerais de que devem ser ricos e estimulantes. Entretanto, a partir do
entendimento de como é a crianca, como se desenvolve, quais sdo as suas caracteristicas
especificas, como ela aprende e se relaciona com o mundo, como ela afeta e é afetada pelo seu
entorno, é possivel prever uma forma de atuacdo do adulto para com ela, que se traduz numa
forma de compreender o mundo, numa proposta educacional, na organizacdo do espaco de

aprendizagem e em teorias psicoldgicas do desenvolvimento humano.
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Perspectiva Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano

Conforme Polonia, Dessen e Silva (2004), o desenvolvimento segundo a Teoria
Bioecologica do Desenvolvimento Humano, de Urie Bronfenbrenner, é entendido como a
inter-relacdo continua e reciproca entre os aspectos bioldgicos, psicolégicos e ambientais;
sendo que os fatores que contribuem para as caracteristicas biopsicolédgicas da pessoa ocorrem
devido a processos evolutivos e transformacgdes observadas na pessoa e em seu ambiente.
Esse desenvolvimento & continuo e representa uma reorganiza¢do que ocorre na unidade
tempo-espaco. Segundo Campos-de-Carvalho e Padovani (2000), o desenvolvimento envolve
mudancas continuas e duradouras no modo como a pessoa percebe e negocia com seu
ambiente, isto é, mudangas nas capacidades da pessoa em descobrir, manter ou alterar
também as propriedades do ambiente, além das relacGes sociais e aspectos intrapsiquicos.

Bronfenbrenner e Evans (2000) para esbocar alguns de seus conceitos teoricos,
propuseram um modelo que integra as caracteristicas bioldgicas e sociais (pessoa), as
mudancas que foram ocorrendo ao longo da vida (processo), as caracteristicas fisicas,
politicas, econémicas, culturais, etc. dos ambientes (contexto) e 0s eventos de ordem
bioldgica e sociocultural que tiveram impacto na vida da pessoa (tempo). O modelo PPCT
(pessoa-processo-contexto-tempo), portanto, ao falar das caracteristicas da pessoa, foca nos
aspectos socio-emocionais, motivacionais e cognitivos, entendendo-a como um organismo
biopsicolégico complexo que possui caracteristicas proprias instigadoras do desenvolvimento
e atributos provaveis de afetar o crescimento psicoldgico. Sdo caracteristicas que induzem ou
inibem, sustentam ou encorajam processos de interagdo entre a pessoa e 0s aspectos fisicos e
simbdlicos do ambiente. Ao falar em processo, enfatiza as formas duradouras de interacdo da
pessoa com seu ambiente imediato. Sdo interacdes que ocorrem regularmente em periodos
prolongados de tempo. O tempo é um sistema complexo como mais um nivel do contexto de
desenvolvimento, chamado de cronossistema que compreende 0 microtempo, 0 mesotempo e
0 macrotempo. Esse nivel corresponde as modifica¢fes ao longo do tempo, ndo somente das
caracteristicas da pessoa, mas também da passagem do tempo no ambiente e na sociedade em
geral. O microtempo pode ser exemplificado pelo momento de intera¢do entre a criancga e seus
colegas de turma; o mesotempo pela periodicidade dos eventos entre grandes intervalos de
tempo como dias, semanas e meses e, 0 macrotempo abrange eventos maiores da sociedade.

Com relacdo ao contexto, Bronfenbrenner (1996) enfatizou que a crianga, como todo
ser humano, € um sujeito social e histérico e faz parte de uma organizacdo familiar
(microssistema), que é o ambiente onde a pessoa em desenvolvimento estabelece relagdes

face-a-face estaveis e significativas. Neste sistema, & fundamental que as relagdes
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estabelecidas tenham como caracteristicas: reciprocidade (o0 que um individuo faz dentro do
contexto de relacdo influencia o outro, e vice-versa), equilibrio de poder (onde quem tem o
dominio da relagdo passa gradualmente este poder para a pessoa em desenvolvimento, dentro
de suas capacidades e necessidades) e afeto (que pontua o estabelecimento e perpetuacdo de
sentimentos - de preferéncia positivos - no decorrer do processo), permitindo em conjunto

vivéncias efetivas dessas relagdes também em um sentido fenomenolégico (internalizado).

A participacdo da crianga em mais de um ambiente com as caracteristicas descritas
acima a introduz em um mesossistema, que é definido como um conjunto de microssistemas
(BRONFENBRENNER, 1996). A transicdo do individuo de um para varios microssistemas
abrange o conhecimento e a participacdo em diversos ambientes (a escola, a vizinhanca, etc.),
consolidando diferentes relac@es e exercitando papéis especificos dentro de cada contexto. Ao
tratar do exossistema, Bronfenbrenner (1996) considera os ambientes onde a pessoa em
desenvolvimento ndo se encontra presente, mas cujas relacdes que neles existem afetam seu
desenvolvimento. As decisGes tomadas pela direcdo da escola, as relacBes de seus pais no
ambiente de trabalho sdo exemplos do funcionamento deste amplo sistema. Além do
exossistema, o autor descreve ainda o macrossistema, que abrange os sistemas de valores e
crengas que permeiam a existéncia das diversas culturas, e que sdo vivenciados e assimilados
no decorrer do processo de desenvolvimento. Segundo esta abordagem, politicas publicas tém
0 poder de afetar 0 bem-estar e o0 desenvolvimento dos seres humanos ao determinar as suas
condigdes de vida. Dentro desta perspectiva de desenvolvimento humano, caracterizar a
realidade local, suas necessidades e dos diferentes tipos de atendimento a educacéo infantil, é
fundamental para o estabelecimento adequado de diretrizes e propostas de organizacdo desses

espacos.

Conforme anteriormente discutido, em geral os espacos fisicos ou as propriedades do
ambiente escolar sdo organizados pelos adultos de acordo com 0s seus objetivos pessoais,
explicitos ou implicitos, construidos com base em suas expectativas socioculturais sobre o
desenvolvimento infantil, dentro de um contexto sdcio-histérico especifico, negligenciando o
principal usuario do espaco em questdo, a crianca (CAMPOS-DE-CARVALHO, 2004;
PINHEIRO; GUNTHER, 2008). Segundo Campos-de-Carvalho et al. (2004), quanto menor a
crianga, mais frequentemente os aspectos fisicos e sociais de seu ambiente sdo fornecidos
pelos adultos que dela cuidam e que a educam, 0s quais sdo construidos apenas com base em
suas expectativas socioculturais sobre os comportamentos e desenvolvimento infantis. Mas a

instituicdo escolar deveria organizar seus espacos conforme as necessidades manifestadas
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também por seus usudrios, observando a usabilidade dos objetos e dos estimulos, manifestada
pela exploracdo dos elementos fisico-espaciais disponiveis, a fim de que a interagdo crianca-
ambiente favoreca o despertar das varias competéncias infantis.

Na histéria da ciéncia psicologica, conforme observa-se na perspectiva bioecologica,
ja se encontram formulagdes que consideram os fatores contextuais do comportamento como
parte de suas preocupacdes de estudo. Mas, apesar disso, 0 meio fisico nem sempre tem sido
estudado de uma forma especifica. Tradicionalmente nos estudos de psicologia do
desenvolvimento o ambiente social tem sido primordialmente focalizado, sendo os aspectos
fisicos desconsiderados (WACHS apud CAMPO-DE-CARVALHO, 2004). Devido a isso
algumas questdes, proprias da indissociavel ligacdo do contexto fisico e sociocultural relativa
ao desenvolvimento humano, sdo desconsideradas. Entretanto, a Psicologia Ambiental é uma
das sub-areas da psicologia que, com seu enfoque na relacdo pessoa-ambiente, pode vir a

contribuir para diminuir esta lacuna.

A Psicologia Ambiental e o planejamento dos ambientes

Conforme Sanchez e Wiesenfeld (1987), a psicologia ambiental tem como um de seus
objetivos explicar a interrelacdo que ocorre entre as pessoas e seus ambientes. De tal sorte que
pode vir a auxiliar, dessa forma, os psic6logos e professores a entenderem melhor como tais
varidveis entram em cena no ambiente escolar. Para estes autores, a psicologia ambiental
estuda o comportamento humano e sua relacdo com o ambiente construido e definido pelo
homem, tendo como uma de suas caracteristicas estudar as pessoas no contexto em que
realizam as suas acBes. PropGem um trabalho interdisciplinar (pedagogos, psicélogos,
arquitetos) e multimetodoldgico, para dessa forma estabelecer vinculo com outras disciplinas
interessadas na temdtica humano-ambiental. Utiliza os conhecimentos obtidos destas
pesquisas para incrementar a qualidade de vida das pessoas, bem como a qualidade de seus
ambientes (SANCHEZ; WIESENFELD, 1987; CAMPOS-DE-CARVALHO, 2003). Ainda
para Wiesenfeld (2005, p. 6), a psicologia ambiental apresenta dois objetos: pessoa e
ambiente, tentando estudar toda a sua diversidade; sendo definida como “(...) uma disciplina
que estuda as transagdes entre as pessoas e seus entornos, com vistas a promover uma relagao
harmonica entre ambos, que redunde no bem-estar humano e na sustentabilidade ambiental”.

O interesse dos psicélogos ambientais pelas escolas, segundo Melo (1991), veio das
mudancas ocorridas tanto no &mbito fisico como na filosofia de ensino. Pretendia-se avaliar se
as mudangas fisicas estavam acompanhando as mudancgas no estilo de ensino. lluminagéo,

estruturas tradicionais versus escolas abertas sem estruturas deterministas, além do uso das
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areas de lazer das escolas, foram alguns dos interesses, pois queriam saber até que ponto esses
fatores interferem nas areas psicologicas, afetivas, fisicas, sociais e intelectuais dos alunos.

Projetar escolas de uma forma que promova, além das aquisi¢des cognitiva, salde e
qualidade de vida € discutido também no design de interiores, na arquitetura e na pedagogia.
No entanto, a aplicacdo da investigacdo empirica desses espacos e seus efeitos tém recebido
ainda pouca atencdo pelas diversas areas do conhecimento. Segundo Campos-de-Carvalho
(2004), as caracteristicas do espaco fisico escolar sdo negligenciadas ndo s6 em pesquisas
cientificas, mas também no planejamento de ambientes infantis coletivos, cabendo apenas as
recomendacdes gerais de que devem ser ricos e estimulantes.

Para Kishimoto (2001), a arquitetura da escola, onde se desenvolve o conjunto das
relacBes pedagogicas, € um aspecto que amplia ou limita as possibilidades de um ambiente
educativo. Uma discussdo sobre a dimensdo arquitetdnica é importante em um projeto de
escola que considere as dimensdes biopsicossociais do processo educativo. Estudos feitos na
area de psicologia ambiental no campo da ecologia dos comportamentos, da influéncia do
agenciamento espacial, assim como da incidéncia do ambiente construido ou natural sob a
interacdo social, demonstram como os aspectos fisicos intervém nos processos de regulacédo
dos comportamentos (SPENCER; WOOLLEY, 2000; KORPELA, 2002; GUNTHER;
GUNTHER, 1998; LEGENDRE, 1999; LEGENDRE; DEPEAU, 2003; CAMPOS-DE-
CARVALHO, 2003, 2004; ELALLI, 2003; MEKIDECHE, 2004).

Campos-de-Carvalho (2003, 2004), por exemplo, vem se dedicando ao estudo do
papel dos arranjos espaciais enquanto suporte para as interacbes infantis em creches.
Investiga a influéncia de zonas circunscritas (areas localizadas em cantos, delimitadas em
pelo menos trés lados por barreiras formadas por mobiliario, paredes, diferencas no nivel do
solo, etc) nas interacdes infantis. Considera trés tipos diferentes de arranjos espaciais, ou seja,
semi-aberto, aberto e fechado. Nas zonas circunscritas as criancas podem permanecer em
pequenos grupos, participando de atividades sem a necessidade da mediacdo de um adulto e
sem interrupgdes frequentes de outras criangas, 0 que poderia explicar sua preferéncia por
essas areas. Além disso, essas zonas seriam preferidas por propiciarem uma sensacdo de
protecdo e privacidade, permitindo que as criangas se concentrassem em suas atividades e no
comportamento de seus pares. As zonas circunscritas, entdo, atuariam como suporte para o
estabelecimento e a manutencéao das intera¢Ges infantis. Complementando essas constatacdes,
Higuchi e Weigel (2009) e Kuhnen (2000, 2001, 2002) demonstram em seus trabalhos de

intervengdo com criangas em realidades brasileiras distintas geograficamente que, inerentes a
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materialidade do lugar estdo os significados ndo materiais, e o que é simbdlico
inevitavelmente tem implicag0es materiais.

Objetivando abordar, portanto, na perspectiva do modelo Bioecoldgico do
Desenvolvimento Humano e na proposta metodoldgica da Psicologia Ambiental, a influéncia
do ambiente para o desenvolvimento infantil dentro do contexto educacional, este artigo traz o
relato da experiéncia de estdgio em Psicologia Escolar no curso de Psicologia da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) realizado no ambiente do Nucleo de

Desenvolvimento Infantil (NDI) da referida instituicéo.

Caracterizacao do local

O local e a populacao escolhidos para a realizacdo do estagio obedeceu aos seguintes
critérios: facilidade de acesso, interesse da instituicdo demonstrado pela possibilidade de troca
de experiéncias e informacGes entre os profissionais da instituicdo e as estagiarias de
psicologia, bem como disponibilidade de uma turma de criangas para a realizacdo de uma
intervencdo psicologica que atendesse a uma demanda da instituicdo. Assim, a turma de
criancas dos Grupos 3B vespertino e 3B matutino do Mdédulo | do NDI/UFSC foi escolhida
por atender a estes critérios. Sendo a demanda diagnosticada na queixa sobre a ocorréncia de
interacdes sociais conflitivas entre os alunos do Grupo 3B vespertino. Esta turma de criangas
comprende a faixa etaria de um ano e sete meses a dois anos e sete meses, idade que a crianga
devera apresentar no inicio do ano letivo. Participaram desse trabalho, além das respectivas
professoras e auxiliares, 9 (nove) criancas do Grupo 3B vespertino, sendo 3 (trés) do sexo
feminino e 6 (seis) do sexo masculino e 5 (cinco) criancas do Grupo 3B matutino, sendo 2
(duas) meninas e 3 (trés) meninos. Vale ressaltar que ambos 0s grupos utilizavam o mesmo
espaco de sala de aula, mas em periodos alternados (um no periodo matutino e o outro no
vespertino) com professoras e auxiliares distintas.

No NDI/UFSC as vagas sdo destinadas a comunidade universitaria (filhos de
professores, alunos e funcionarios) atendendo a criancas na faixa etéria entre 0 e 6 anos. Sua
estrutura administrativa apresenta-se organizada em Direcdo, Secretaria, Coordenadoria
Pedagogica, Coordenadoria de Pesquisa e Extensdo e Coordenadoria de Salde. A rotina
pedagdgica no NDI ocorre numa area com aproximadamente seis mil e quinhentos metros
quadrados onde séo alocadas as salas de aula, o refeitdrio, o auditorio, os espacos abertos de

parque, os banheiros e a brinquedoteca.
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Metodologia

Para melhor compreensdo de como o ambiente pode influenciar no desenvolvimento
infantil, optou-se por realizar uma visitacao ao local, entrevistas informais com a professora,
observacdes livres preliminares e observagdes sistematicas, com a utilizacdo da Técnica de
Mapeamento Comportamental centrada no lugar. O Mapeamento Comportamental consiste na
observagdo do ambiente que resulta num desenho ou grafico de como o espago encontra-se
dividido e como ocorre a ocupacdo humana deste (PINHEIRO; ELALI; FERNANDES;
2008). Pinheiro, Elali e Fernandes (2008) explicam ainda que o mapeamento pode ser
utilizado na investigacao das préticas realizadas pelos usuarios do local, como os professores
e alunos, e 0 impacto da configuracdo da sala de aula sobre elas.

Nesse trabalho, a técnica de Mapeamento Comportamental possibilitou relacionar em
um mesmo quadro, as crian¢as, o ambiente ocupado, o comportamento investigado, e as
variacoes da relacdo entre tais elementos no tempo. De acordo com Pinheiro et al (2008) o
Mapeamento Comportamento Centrado no lugar é focado no ambiente (subdividido em
setores menores). Sendo assim, para a aplicacdo da Técnica de Mapeamento Comportamental
foram configurados diagramas representando setores menores do espaco da sala de aula como
um todo, ver Figuras 1 e 2. A ficha de observacdo contou também com uma tabela que
possibilitou relacionar os comportamentos observados e os setores demarcados. Os
comportamentos foram definidos em categorias prévias, a partir da categorizacao citada por
Sager et al. (2003). Constou, ainda, de registros de género, presenca do adulto e a definicéo
do periodo de observacGes e da periodicidade do registro (realizada de um em um minuto,
como se fossem tiradas fotografias de registro da distribuicdo das criancas na sala de aula),
durante 10 sessGes no primeiro semestre, sem a intervencdo das estagiarias e 4 sessdes no
segundo semestre, apos a intervencao.

Amparados pelo estudo de Sager et al. (2003), sintetizando a descricdo das categorias,
ocorria 0 comportamento Solitario: quando existiam criancas no espaco observado (setores)
que brincavam ou exerciam qualquer atividade de forma independente, ficando longe das
outras criancas. Da mesma forma, ocorria a interacdo Paralela: quando existiam criangas
exercendo atividades préximas, cada uma com sua brincadeira, sem que uma interviesse na
brincadeira da outra. Na interacdo Associativa amigavel: ocorria quando existiam criancas
brincando umas com as outras. J& na Associativo conflito: ao brincar com outros, as criancas
apresentavam agressividade, expressada por empurrdes, briga, disputa por brinquedos. E por
fim o Desocupado: quando existiam criancas observando o ambiente ou outras criangas, sem

brincar.
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Resultados e intervengdo no contexto

Observou-se que as atividades cotidianas no NDI/UFSC baseiam-se em eixos
pedagogicos (o brincar, a interacdo, as diferentes linguagens e a afetividade) e projetos
pedagogicos (mensais ou semestrais) desenvolvidos muitas vezes a partir de assuntos de
interesse e escolha das proprias criancas. Neste sentido, a organizacdo e estruturacdo do
espaco fisico do NDI/UFSC também demonstram representar estratégias importantes a fim de
possibilitar as interacfes infantis. Sendo assim as observacbes sisteméticas realizadas
possibilitaram mapear essas interacbes nos espagos circunscritos (CAMPOS-DE-
CARVALHO, 2003; 2004) da sala de aula, conforme mostra o diagrama da Figura 1.

Figura 1- Esquema grafico dos setores da sala de aula, como se apresentavam no primeiro

semestre de 2009.
Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com a Figura 1 pode-se perceber que a sala de aula estava dividida em
cinco setores, sendo a maioria deles com arranjo semi-aberto. A delimitagio dos Setores 1 e 2
era feita com uma estante alta, que dificultava a visdo das criangas sobre o que havia do outro
lado e dificultava a passagem do usuério de um Setor a outro.

Os registros de ocorréncia dos comportamentos observados foram langados em
uma planilha do programa estatistico Excel — Microsoft Office que possibilitou um tratamento
estatistico descritivo dos dados. Constatou-se entdo, no Grupo 3B vespertino, a ocorréncia da
categoria Associativo Conflito no Setor 2 com 38 ocorréncias, do Solitario com 33
ocorréncias no Setor 1, com 29 ocorréncias no Setor 2, com 28 ocorréncias no Setor 3, e 15
ocorréncias no Setor 5. A categoria Paralelo obteve 17 ocorréncias no Setor 3. Sobre a
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presenca do Adulto nos setores verificou-se 22 ocorréncias no Setor 1 e no Setor 2. . No
Grupo 3B matutino, constatou-se a ocorréncia da categoria Associativo Amigavel no Setor 1
com 13 ocorréncias, do Solitario com 15 ocorréncias no Setor 1, com 10 ocorréncias no Setor
2. A categoria Paralelo obteve 19 ocorréncias no Setor 1 e 13 ocorréncias no Setor 3. Sobre a
presenca do Adulto nos setores verificou-se 5 ocorréncias no Setor 1 e no Setor 2.

No Grupo 3B matutino constatou-se a ndo ocorréncia da categoria Associativo
Conflito enquanto que no Grupo 3B vespertino essa ocorréncia se deu no Setor 2
principalmente. Essa diferenca pode ser atribuida as caracteristicas das professoras
responsaveis pelos grupos, j& que durante as observacoes foi solicitado que estas mantivessem
suas rotinas pedagdgicas sem que a presenca dos observadores alterassem suas atividades.
Constatou-se, por exemplo, que a presenca do adulto (a professora e/ou auxiliar) em alguns
Setores foi maior no grupo matutino do que no grupo vespertino.

Com as informacg0es coletadas ao longo do primeiro semestre do ano letivo de 2009,
foi realizado uma reunido com a coordenacéo, professoras dos Grupos 3B e as estagiarias para
apresentacdo dos dados obtidos nas observacGes. A proposta sugerida de intervencdo no
ambiente, visando a intervir na demanda relacionada aos constantes episodios de conflitos
entre as criancas, resultou em sugestdes de mudancas fisicas e sociais no ambiente da sala de
aula. Sugeriu-se mudar a posi¢cdo das mesas e cadeiras utilizadas para o horario de lanche das
criancas, alterar a disposicdo dos armarios de brinquedos, mudar a posi¢do de alguns bancos e
brinquedos maiores, além de selecionar a oferta de alguns brinquedos menores, buscando
acrescentar novos estimulos para as brincadeiras em dupla ou grupo.

Visando a estimular uma maior interacdo associativa amigavel entre as criangas,
também foi sugerido, portanto, alterar-se as zonas circunscritas (Setores 1 e 2) do espaco da
sala de aula (CAMPOS-DE-CARVALHO, 2003) conforme resultado apresentado na Figura
2, a fim de obter uma Unica zona circunscrita, com a retirada ou mudanca na posicao do
armario. Foi proposta a mudanca da estante alta que dividia os Setores 1 e 2, separando agora
0s setores 2 e 3, 0 que resultaria numa melhor circulagdo das criangas entre 0s setores em que
se concentram a maioria dos brinquedos da sala. O mdvel que divide estes setores deveria ser
uma estante baixa e pequena, conforme o modelo de arranjos semi-abertos, que permitem
visualizagdo, por parte das criangas, dos dois lados, e simultaneamente o sentimento de
privacidade e seguranga (CAMPOS-DE-CARVALHO, 2003; 2004). Vale ressaltar que a
proposta de mudanca foi acordada com a coordenacdo do NDI/UFSC, mas principalmente

com as professoras de ambos os periodos.
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Figura 2 - Esquema gréfico dos setores da sala de aula como ficou apos as alteracbes, no
segundo semestre de 2009.

Fonte: Dados da pesquisa

Ao longo do segundo semestre de 2009 novas observacdes foram realizadas a fim de
verificar se as alteracbes no ambiente da sala de aula possibilitaram uma diminuicdo nos
conflitos entre as criancas. O registro de ocorréncias das interacdes sociais demonstraram uma
baixa nos comportamentos associativos de conflito nos Setores 1 e 2, no Grupo vespertino.
No Setor 1, a ocorréncia do comportamento associativo conflito passou de 15 para 8 e no
Setor 2, de 38 para 13. Apos a intervencdo a presenca do adulto em todos os setores da sala
de aula obteve um aumento.

Conforme o modelo bioecoldgico proposto por Bronfenbrenner (1976) tanto as
caracteristicas da pessoa quanto as do ambiente interferem no processo de desenvolvimento
humano, como, fatores idade e género das criancas observadas. Por exemplo, foram
consideradas na compreensdo do comportamento de interacdo social destas, tanto durante a
proposta de intervencdo quanto na analise das interacfes sociais caracteristicas dessa faixa-
etaria (pessoa). O espaco da sala de aula representa um lugar dentro da instituicdo escolar
onde as atividades possuem uma base bastante regular, devido a constancia na estruturacdo do
espaco, ao mobiliario fixo e demais caracteristica fisicas (processo). Os padrbes de interacdo
social (solitaria, paralela e associativa) por exemplo, ocorrem nesses espagos em periodos
estendidos de tempo, todos os dias, em pelo menos um turno do dia e por isso, s&0 como um
motor para o desenvolvimento dos seus usuarios. Ja que para além do brinquedo, parece haver
uma preocupacdo da crianga, na educacdo infantil, em construir a experiéncia ludica num
ambiente social (contexto) (RAYMUNDO et al., 2010).

Os dados obtidos no segundo semestre especialmente possibilitaram aferir que as

mudancas realizadas na organizacdo do ambiente (fisico e social - caracteristica do contexto)
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da sala de aula ndo podem ser negligenciadas na compreensao do desenvolvimento infantil e
estdo relacionadas com as interacOes apresentadas pelas criangas nos diferentes setores.
Certamente que estudos cientificos com um maior rigor metodolégico podem confirmar essa
hipdtese, pois segundo Campos-de-Carvalho et al. (2004, p. 168): “... a presenga de um
arranjo espacial com zonas circunscritas, ao permitir novas formas de acdo, tanto pelas
criancas como pelos adultos envolvidos, provavelmente permite a construcdo de novas
significacbes daquele contexto, auxiliando na apropriacdo daquele espaco pelos seus
usuarios.”

Concluiu-se que caracterizar a realidade do espaco fisico escolar e identificar as
relacfes ecologicamente estabelecidas pode ser relevante para o estabelecimento de préticas
de intervencdes que agreguem qualidade a tais espacos. Para Elali (2003), ao caracterizar a
organizacdo escolar no que concerne ao planejamento e configuracdo dos espacos, é possivel
constatar que embora este ambiente devesse estar totalmente voltado para o atendimento das
necessidades infantis, estas necessidades, quando identificadas pelos préprios usuarios através
do comportamento observado, ndo sdo devidamente atendidas. O espaco escolar é diretamente
controlado e socialmente construido pelos adultos e quando ndo oferece liberdade de acéo as
criangas, flexibilidade de divisérias/materiais/brinquedos, ndo se torna potencializador de
salde e gerador de curiosidade, conhecimento e aprendizagem.

Consideracoes finais

O cenario de intervencdo neste trabalho revelou sua influéncia no desenvolvimento
das criangas ao criar ou ndo oportunidades para a ocorréncia de diferentes comportamentos
em seus usuarios. As comparacdes e paralelos entre os dois grupos de criancas e os dois
momentos de observacdo, uma anterior a intervencdo e outra a posteriori possibilitaram a
construcdo de argumentos fidedignos pela estagiarias para que a escola pudesse compreender
como as caracteristicas do contexto dao previsibilidade para determinados comportamentos.

Refletir sobre o papel do contexto escolar no desenvolvimento infantil € auxiliar na
compreensdo e utilizacdo desses locais como uma estratégia promotora de bem-estar,
qualidade de vida e aprendizagem para as criancas. Dessa forma, a experiéncia proporcionada
pelo estagio, que acarretou num didlogo frutifero entre os profissionais da educacgéo infantil e
as estagiarias de psicologia, apresentou-se como relevante no processo de formacao

continuada dos professores e dos futuros psicélogos.
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THE LANGUAGE OF PHYSICAL SPACE IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION

Abstract

This article reports an internship in School Psychology, lasting two semesters, which
aimed to address the perspective of bio-ecological model of Bronfenbrenner, the influence of
environment for child development in the educational setting. The stage was performed in a
class of children under three years of age in an institution for children education. Interviews
were conducted with informal teacher observations and coordination in the class mapping
using behavioral techniques that made it possible to establish the relationships between
children, busy environment and behavior investigated. In the first half, from information
obtained identified the need to propose a preventive intervention that would enable the less
confrontational socialization among children. The suggested changes in the physical
environment were performed in the second half, which resulted in reducing conflicts and
increasing the mediation of the teacher in the activities performed.

Keywords: Early Childhood Education. Observation Methods. Environmental Psychology.
Developmental Psychology.
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