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Resumo

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, objetivou ceemder a forma como o0s
professores dos anos iniciais percebem a repercudsa violéncia intrafamiliar no
desenvolvimento dos seus alunos. Foram entrevista@la professoras que ja fazem parte de
um projeto de capacitacdo para lidar com a temé@caioléncia intrafamiliar na escola e
outras trés que nao participam. Todas elas, cors dedois anos de experiéncia com anos
iniciais, residentes em Santa Maria - RS. A cotitalados deu-se através de uma entrevista
semi-estruturada. Apos utilizou-se, como procedimes analise de conteudo. Os resultados
demonstraram que as entrevistadas compreendem bmmceito de violéncia e violéncia
intrafamiliar, diferenciando-os. Quatro professoraslataram perceber a violéncia
intrafamiliar na escola e duas ndo. Sobre o erdneahto dessa situagdo, todas as
entrevistadas responderam que sondariam a situegdmnicariam a escola e entrariam em
contato com os conselhos tutelares. Quanto asémtflas no desenvolvimento infantil da
crianca, com relacdo aos pares, foi bastante eaf@i Em relacdo a figura do professor,
somente trés entrevistadas trouxeram dados redsreatisso e, ainda, no tocante a
participacdo ou ndo de projetos de capacitacaohodee diferencas significativas.

Palavras-chave Violéncia intrafamiliar. Professores. Desenvolgitto infantil.

Introducéo

Com o passar dos anos € possivel observar os nddsréipos de violéncia que
ocorrem no mundo e no Brasil, dentre elas, a viidémtrafamiliar, que se da entre os
membros da prépria familia, entre pessoas que t&m de parentesco ou pessoas que
possuem vinculos afetivos, sendo que seus maitwves s80 criancas e adolescentes. Este

tipo de violéncia acaba repercutindo no ambito lasconde a crianca passa a maior parte do
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seu tempo e, possivelmente, isso ocasionara difidels no desenvolvimento, na
aprendizagem e no relacionamento com colegas egsafes.

As criangas dos anos iniciais, que tém os primsegontatos diretamente com o0s
professores, fora do ambiente familiar, contam @mjuda deles para ter um ambiente
transformador, que possibilite uma socializacd@r@ndo os ensinamentos que devem ser
passados. Esse papel dos professores se da &aBsrola publica quanto na privada, onde
contam com subsidios técnicos para lidar com atteanda violéncia e outros nao.

Quando a violéncia intrafamiliar interfere nas idiies da escola, o professouitas
vezes, percebe o que estd acontecendo, em fun&atitlades e comportamentos das
criancas. No entanto, ndo sabe o que fazer ou @derha inadequada, ou ainda, se sente
impotente, por observar interferéncias desta, serdmlvimento infantil. Assim, percebe-se a
necessidade de haver pesquisas mais voltadas paperaussao da violéncia intrafamiliar,
fora do lar, em contexta®mo a escola, para que seja possivel compreeadecrsanca esta
demonstrando de alguma forma os atos de viol@uaasofre em casa, neste ambiente.

Devido ao interesse de conhecer como as professiosa anos iniciais percebem a
violéncia intrafamiliar no ambiente escolar, e cos@ o0s desdobramentos disso no
desenvolvimento infantil de seus alunos, com relag# pares e o vinculo com o professor,
esta pesquisa buscou responder: como a violértcedamiliar repercute no desenvolvimento
infantil, a partir da percepcéo das professorasados iniciais?

Constatou-se que existem inameras pesquisas giantda violéncia intrafamiliar,
abordando as formas como ela pode se instala. lRar lado, observou-se também que ha
uma caréncia de pesquisas acerca do recorte poopessa pesquisa, que consiste em saber
como se da a repercussdo da violéncia intrafamitiar contexto escolar, e dos
desdobramentos da mesma no desenvolvimento infeotil relagdo aos pares e a figura de
professor de Escolas Publicas e Privadas.

Além disso, destaca-se a importancia da Psicologi&scola, onde o psicologo é,
cada vez mais, solicitado para tentar mediar ag@ek entre escola, familia e violéncia, como
um suporte para que o0s professores possam encamrar maneira de lidar com tais
situacgoes.

Assim, essa pesquisa teve como objetivo prin@mampreender como os professores
dos anos iniciais percebem a repercussao da vial@mcafamiliar no desenvolvimento dos
seus alunos. Para tanto, os objetivos especifinesabam conhecer o que o0s professores
pensam sobre violéncia intrafamiliar; verificar @pms mesmos percebem situagcbes de

violéncia intrafamiliar vivenciadas por seus alynosnhecer também quais as formas
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utilizadas pelos professores para enfrentar tadisagdes; identificar estratégias que 0s
professores acreditam ser mais adequadas e efichaete de situacbes de violéncia
intrafamiliar; perceber, através da fala dos ps¥ess, como se caracteriza o
desenvolvimento infantil a partir da relacdo erduéncia dos pares e da figura do professor
em um contexto de violéncia intrafamiliar e idantf se ha diferencas, entre as opinides dos

capacitados para lidar com a tematica em questdajae nao sdo capacitados.

Marco Teorico

Conforme publicacdo da Organizacdo Mundial da S4@002), em um relatorio
acerca da violéncia e saude, conceitua-se viol&uwrao uso intencional da forca fisica ou
do poder em forma de ameaca contra si ou contra pessoa, grupo ou comunidade, o que
ocasiona, ou tem grande probabilidade de ocasitesdp, morte, dano psiquico, alteracdes
no desenvolvimento ou privagoes.

Segundo Faleiros e Faleiros (2007), todo poderioa@ existéncia de uma relacao,
mas nem todo poder esta associado a violéncia.derpo violento quando se caracteriza
como uma relacdo de forcke alguém que a tem e exerce-a visando a alcabggtivos e
obter vantagens (dominacéo, prazer sexual, lupreyjamente definidas. A relagéo violenta,
por ser desigual, estrutura-se em um processo méndodo, através do qual o dominador,
utilizando-se de coacdo e agressoes, faz do domimadobjeto para seus “ganhos”. Com
iIsso, acaba por negar os direitos do dominado esttetura sua identidade. O poder violento
€ arbitrario ao ser “autovalidado” por quem o de&julga ter o direito de criar suas proprias
regras, muitas vezes contrarias as normas legais.

Ao considerar o contexto da violéncia no BrasilitBet al. (2005) apontam que ela
esta presente desde a década de 1970 como umand#zags causas de morbi-mortalidade,
despertando, no setor saude, uma grande preocupaegio essa tematica que,
progressivamente, deixa de ser considerada umgmnabéxclusivo da area social e juridica
para ser também incluida no universo da saudegaubli

Devido a grande diversidade de formas de violéradgauns pesquisadores da area da
saude, apesar da falta de integracdo e escasdadake inferem que as varias modalidades de
violéncia ocorridas no ambiente familiar podem re&sponsaveis por grande parte dos atos
violentos que comp&em o indice de morbi-mortalidAdiiNAYO, 1994).

Silva (2002) afirma que entender a violéncia immafiar implica ter uma
compreensao histérico-pessoal do individuo e ddlilsmomo ocorrem as interacdes entre 0s

membros da casa e a forma de relacionamento issayalefamiliar.
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Constatou-se que alguns autores (MAIA; WILLIAMS, 080 FALEIROS;
FALEIROS, 2007; ASSIS, 2005) utilizam o termo vimé&a intrafamiliar, enquanto que
outros (BRITO et al.,, 2005; VAGOSTELLO et al., 2002ALDONADO; WILLIAMS,
2005) utilizam violéncia doméstica. Neste trabadleod empregado o conceito de violéncia
intrafamiliar, que se refere a violéncia contrarianga ou adolescente dentro do contexto
familiar.

A violéncia contra criancas e adolescentes, que pedcometida tanto por adultos (de
ambos 0s sexos) como por outros adolescentesréntammente classificada como intra ou
extrafamiliar. A andalise da realidade das situac@esvioléncia tem revelado que essa
classificacdo € demasiado genérica, ndo dando adantdiversidade dos autores e atores
envolvidos nessas situagdes (FALEIROS; FALEIRO®,720

Segundo os mesmos autores, nas violéncias claskiBccomo intra e extrafamiliar,
chamadas por eles de privadas, € importante idemtifos atores que se encontram
implicados. A violéncia intrafamiliar pode ser peatia tanto por pais ou responsaveis, como
por parentes mais ou menos proximos dos vitimizatdes como irmaos, avés, cunhados,
tios, primos, entre outros. Evidentemente, o maiportante é estabelecer nem tanto o
parentesco civil, mas sim o grau de autoridadeialentador sobre a vitima.

Assis (2005) cita que os tipos mais habituais deléucia intrafamiliar,
tradicionalmente estudados, sdo: o abuso fisiceyase psicologico; a negligéncia e o
abandono.

Souza e Jorge (2006) conceituam abuso fisico camo ato violento com uso da
forca fisica de forma intencional, ndo acidentedtipada por pais, responsaveis, familiares ou
por outras pessoas, com 0 objetivo de ferir, legardestruir a crianca ou adolescente,
deixando ou ndo marcas evidentes em seus corpastas vezes, provocando a morte.

Para os mesmos autores, o abuso sexual constitai & ou jogo sexual com
intencdo de estimular sexualmente a crianca owlescknte, visando a utiliza-los para obter
satisfacdo sexual. O abuso psicologico consistetaeta forma de rejeicdo, depreciacéo,
discriminacédo, desrespeito, cobrancas exageradascogs humilhantes e utilizacdo da
crianca ou do adolescente, com intuito de atengemegessidades psiquicas do adulto. A
negligéncia € o termo internacionalmente adotada pamear as omissdes dos pais ou de
outros responsaveis pela crianca ou adolescensmdquestes adultos deixam de prover as
necessidades basicas para seu desenvolvimento, f&siwocional e social. O abandono é

considerado uma forma extrema de violéncia.
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De acordo com Faleiros e Faleiros (2007), quandaliseute a violéncia contra
criancas e adolescentes € comum focar-se exclushtanmos autores, adotando uma visao
binaria violentador-violentado. No entanto, a vi@i@ ocorre em situacdes nas quais outros
atores participam. Normalmente, ha pessoas queaéhecimento da violéncia e silenciam,
permitindo que a mesma se mantenhaat& mesmo, colaborando para que ela ocorra. Neste
contexto também situa-se o0 ambiente escolar, como espaco onde essa violéncia
intrafamiliar pode aparecer, através da criancdmadolescente, das mais variadas formas.

A primeira, e talvez a mais fundamental tarefa sleok, € facilitar o processo de
diferenciacdo e individuacdo da crianca, oferecéhdouma forma de introducdo a vida
social fora do ambito doméstico e, com isso, aaeler processo de clivagem entre o
individuo e sua matriz familiar de origem, o quedispensavel para o seu crescimento e
amadurecimento, tanto para criangas quanto adokesc@©SORIO, 2002).

A escola deve ser continente adequado as videsitdos alunos no transcurso de seu
processo de aprendizagem, sem recorrer a famalia,gpsolucdo de problemas que devem ser
dimensionados e resolvidos no ambito escolar. Assastuma-se dizer que a familia educa e
a escola ensina, ou seja, a familia cabe oferec@iafca a pauta ética para a vida em
sociedade; ja a escola cabe instrui-la para gesap@azer frente as exigéncias competitivas
do mundona luta pela sobrevivéncia (OSORIO, 2002).

Segundo Ries (2001), o periodo escolar correspandena fase de superacdo do
egocentrismo, onde a cooperacdo favorece o diadogp respeito as regras que foram
combinadas em grupo. Desta forma, a interacao caiye favorece a autonomia moral, ao
mesmo tempo em que propicia o exercicio da liderargplidariedade.

A experiéncia das criancas na escola afeta é afgiad todos os aspectos do seu
desenvolvimento, tais como cognitivos, fisicos, eimmais e sociais. Além das caracteristicas
da propria crianga, cada nivel do contexto de sigs influencia seu desempenho escolar,
desde a familia até o que acontece em sala d€RARALIA; OLDS, 2000). Com relacao a
estes aspectos € possivel pensar acerca das sgi@suda violéncia intrafamiliar no
ambiente escolar.

Estudos realizados por Vagostello et al. (2003)transque algumas escolas, embora
sejam capazes de identificar casos de violéncie eeius alunos, ainda apresentam muitas
dificuldades para abordar este assunto, que, quaidl@ negado ou ocultado, acaba sendo
equivocadamente tratado.

Conforme Goncalves et al. (2005), existe grandel@edade da parte do professor

que, muitas vezes, fica sem saber como agir pacdvez ou prevenir os multiplos conflitos
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que surgem no cotidiano escolar. O que se obsergae¢ geralmente, ele tem muitas
dificuldades de trabalhar as situacdes de cordlmpiciar ao aluno experiéncias educativas
de interagdo social construtiva, que favorecamaaf@umacado ética e minimizem a violéncia
na escola.

Com relacéo ao desenvolvimento das criancas naetas®#ar, entre seis e 0ito anos,
Papalia e Olds (2000), postulam que neste periatksenvolvimento fisico ndo € tao rapido
e nem tdo significativo, e que os meninos séo lememaiores que as meninas no inicio,
mas as meninas crescem mais rapido quando entramdolascéncia. Além disso, o
desenvolvimento cognitivo permite que as criangcasém sistemas representaciongise
sdo mais equilibrados e realistas do que antdasegyastam menos tempo com 0s pais do que
com Os pares.

Entédo, por meio das brincadeiras, as criancas estécontato fisico e social com os
outros, adquirindo confianga em suas habilidadesisando mais a imaginagao. As
brincadeiras oferecem modos socialmente aceitaleisompetir, gastar energia e agir de
modo agressivo. O declinio do egocentrismo e octresito das habilidades cognitivas
permitem que as criangcas em idade escolar interdmmodo mais significativo com os
amigos (PAPALIA; OLDS, 2000).

Segundo as mesmas autoras, neste periodo as srisacheneficiam de diversas
formas. Ao brincar com seus pares, desenvolveniitathes necessarias para a sociabilidade
e a intimidade, fortalecendo os relacionamentodgeiiindo o0 senso de pertencer. Também
sdo motivadas a realizar e adquirir um senso ddiddele e também de lideranga, além de
habilidades de comunicacédo, cooperacédo, papéga&sté\s criancas que geralmente brincam
juntas tém a mesma idade e vivem no mesmo baermlosos grupos divididos pelo sexo,
somente formado por meninos ou por meninas.

Ries (2001) refere que no inicio da escolarizagdotaracdes amistosas normalmente
nao evidenciam segregacao sexual, isto €, na esdellamigos, € comum a crianca nomear
“amigos” de ambos 0s sexos. Mas, posteriormentggrgh-se uma progressiva tendéncia a
segregacao sexual nas relacdes amistosas.

Na sala de aula, com relagdo aos professores, £adaguado que esses pensem de
maneira espontanea, em termos didaticos (o0 quene wéo explicar, 0 que vao perguntar),
sabendo que € bom ou desejavel manter uma bod@agetag os alunos na classe. Também
compreender a classe como um lugar de relagdte, inevitavelmente, se relacionam com os
alunos (MORALES, 2006).
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Assim, para 0 mesmo autor, pensar na sala de ama tugar de relagdo, pode abrir
para os professores um horizonte de possibilidadehjsive didaticas e que, talvez, néo
estejam utilizando em todo seu potencial. O mamtoacse d4 essa relagdo com os alunos
pode e deve acontecer positivamente tanto no apeattddeles, e ndo $@ transmisséo das
matérias, como na propria satisfacdo pessoal esgpiaial.

Para Cerqueira (2006), o professor desempenha el pa sociedade em que é
necessario compreender que é essencial conhecer sm& a aprendizagem, isto é, como
acontece o desenvolvimento humano e como dever@am®cesso educativo. Também deve,
ajudar os alunos a entenderem a realidade em gelecsatram, tendo como mediacao para
isso 0 conhecimento, ja que o espaco de sala de2aumn lugar privilegiado para isso, uma
vez quenela se encontram professores e alunos que particige ambientes sociais
diversificadosgue necessitam estabelecer uma convivéncia.

Para Novais (2004), na instituicdo escolar, umasgmsinvestida da funcdo de
professor, adquire o poder de determinar as agigealdnos, que legitimam esse poder, pois,
ou trazem de casa ou aprendem rapidamente, quealeridade. Porém, o modo como o
professor exerce a sua autoridade em shdaforma autoritaria ou liberal, é vital para o
estabelecimento (ou ndo) de uma situacao de diszipin sua turma.

Entretanto, para a autora, tradicionalmente, ar@aide vem sendo confundida nas
instituicdes escolares com autoritarismo. Assimatgoridade € igual a ser autoritario com 0s
aprendizes, ndo Ihes dando direito de se posi@onam relacdo a diversas questdes que
ocorrem no contexto escolar. De acordo com ess®,vis aluno se cala, ndo por crer na
autoridade do professor, mas por temer as pung@eseacas (implicitas ou explicitas) dele.
Dessa forma, a relacédo professor-aluno vai enfraa® diariamente nessa batalha desigual,
onde o primeiro tem todas as armas contra o segundo

Morales (2006) evidencia que a qualidade das retagiterpessoais manifesta-se de
muitas maneiras, tais como: na dedicacatedgo a comunicacdo com os alunos (sendo que
assim eles também se comunicam com o profegsmmnanifestacdo de afeto e interesse; no
gesto de elogiar com sinceridade; na interacdceppaa com os alunos. Também recorda que
0 oposto seria a rejeicdo, a distancia, a ignoadacdiespeitalos alunos, o desinteresse. E
preciso, entdo, saber criar um ambiente, @tmaosfera de seguranca, de maneira que 0s
alunos possam sentir que na escola se deve trgbddamelhor forma possivelssas

realidades.
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O autor também destaca que ndo € sé o professanfiuencia os alunos, mas que
esses, por sua vez, influem no professor. Nesta&eenria-se um circulo que ndo deveria ser
vicioso e, sim, potencializador de uma boa relgraéessor-aluno e de um bom aprendizado.

Assim, chega-se diante de uma situacdo em que @aesco professor estao
envolvidos diretamente, pois muitas vezes, é naertdescolar que sao percebidos indicios

de violéncia intrafamiliar, muitas vezes acobertapgelos membros da familia.

Metodologia

Esta pesquisa foi de cunho qualitativo, sendo simde acerca do universo dos
significados, dos motivos, das aspiracfes, dagasemos valores e das atitudes das pessoas
(MINAYO, 2008).

Para Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qual@attivuma atividade situada, que
localiza o observador no mundo e consiste em unjuctin de praticas materiais e
interpretativas, que dao visibilidade aquele. Eggatcas transformam-no em uma série de
representacdes, incluindo as notas de campo, evistds, as conversas, as fotografias, as
gravacbes e os lembretes. Com isso, a pesquisatatjual envolve uma abordagem
naturalista e interpretativa, do mundo. Isggnifica que os pesquisadores estudam os dados
em seus cenarios naturais, buscando entender enprigtar os fendbmenos, em termos dos
significados que as pessoas lhes conferem.

A técnica utilizada foi da entrevista semi-estratlar, que exige o planejamento e a
construcdo de um topico-guia baseado no referetagigto, que € composto de um conjunto
de titulos em progressao logica rumo ao tema, deremido 0s objetivos da pesquisa e
possibilitando uma compreenséo detalhada das &eatiudes, valores e motivacdes, em
relacdo aos comportamentos das pessoas, em ceanteatiais especificos (BAUER,;
GASKELL, 2005).

Participaram da pesquisa 3 (trés) professoraddga um projeto de capacitacao para
trabalharentom a tematica da violéncia intrafamiliar na eseo® (trés) professoras que nao
participam desse projeto. As mesmas tém experi@actocéncia de anos iniciais, de 2 (dois)
anos ou mais, e trabalham com criangas do 1° aonoc$®

As professoras residem na cidade de Santa Marid@ e Roram selecionadas, por
conveniéncia, tanto ada escola publica quanto geivada. A amostra, por conveniéncia
também é chamada de amostra por acessibilidadeutlitada, porque, segundo Gil (2006),
em pesquisas qualitativas ndo ha um rigor estaiistinessa forma de escolha o pesquisador
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seleciona como participantes as pessoas as quaacesso, a medida que estas representem
0s critérios de participantes para a pesquisa.

A fim de investigar como as professoras dos anomis percebem a repercusséao da
violéncia intrafamiliar no desenvolvimento infantilos seus alunos, foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas com perguntas abguagratavam de como as participantes
entendiam o conceito de violéncia e de violéncteafamiliar, se percebiam situacdes de
violéncia, como enfrentavam essas situa¢gdes noeatebescolar e se geravam influéncias no
desenvolvimento infantil dos alunos. Além dessérumsento, foi entregue as participantes o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

O numero de entrevistas variou de acordo com ériritle saturacao das respostas.
Para Fontanella, Ricas e Turatto (2008), o fech&onde amostra por saturacdo € uma
ferramenta bastante utilizada em pesquisas quadisatA avaliagdo da amostra exige uma
analise dos dados coletados durante toda pesassa), a suspensado de novos participantes
se da quando o pesquisador avalia que, no congatinformacdes, os acréscimos de
elementos vao ficando raros. Para isso, 0s mesutogea apontam para a importancia de o
pesquisador avaliar se 0s objetivos da pesquisanfoespondidos com aquela amostra, uma
vez que diferentes objetivos especificos serdaadis em diferentes momentos do estudo.
Sendo assim, ha uma previsdo do numero de partieggamas isso sO sera determinado
posteriorida coleta de dados.

ApOs o projeto ter sido aprovado pelo Comité deasEgm Pesquisa — UNIFRA,
conforme oparecer n°® 370.2009.3, foi realizado um contato comdos responsaveis pelo
Projeto de Capacitacdo sobre Violéncia Intrafampiara Professores, através do qual foram
sugeridos os nomes de professoras participantegegquisa. As professoras contatadas
sugeriram outras colegas, que nao participavamrajetp, mas que se enguadravam neste
estudo, seguindo o critério bola de neve, que,cdeda com Minayo (1996), é uma técnica,
em que o0 entrevistado indica outros possiveis lotgtores e, assim, sucessivamente,
criando-se confiabilidade no trabalho.

O primeiro contato com as professoras foi efetyatdelefone, de modo individual.
Através desse, verificou-se que havia interesspatitipar da pesquisa e foram esclarecidos
0s objetivos da mesma e garantidos os direitogyde.s

ApoOs esta etapa, combinou-se um local para encamide foi entregue o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que foi assinpelas participantes. O termo garante
cuidado nas questbes éticasanonimato das participantes devido a utilizagdonomes

ficticios, em respeito aos procedimentos éticos gaesquisas em Psicologia com Seres
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Humanos, contidos na Resolucéo n. 016/2000, doellam$ederal de Psicologia (CFP) e do
Conselho Nacional de Saude.

Em um terceiro momento, foram efetuadas as entasvimdividuais, que foram
gravadas em MP3, sem tempo estimado, para gaefitiedignidade das informacbesae
fluéncia da comunicacédo. Apos a transcricao, o madtgavado foi destruido.

Ao término da coleta dos dados, ocorreu a analiseeretacdo dos mesmos, atraves
da andlise de conteudo, que € um conjunto de g&cdie anélise das comunicacfes que visam
a obter, por procedimentos sistematicos e objetieodescricdo do conteudo das mensagens,
a producéo/recepcéo (variaveis inferidas) dessasagens (BARDIN, 1977).

Resultados e discussao

As participantes da pesquisa, todas do sexo famisio caracterizadas abaixo:

Participante ldade Escola Série em que leciona | Tempo de experiéncia
atualmente
Al 28 anos Publica e Privads 1° ano 6 anos
A2 28 anos Privada 4° ano 2 anos
A3 30 anos Publica Educacéo especial 9 anos
B1 31 anos Privada 3°ano 7 anos
B2 45 anos Publica 1° ano 25 anos
B3 37 anos Publica 1° ano 9anos

*A” participantes do projeto e “B” ndo participas
QUADRO 1 - Caracteristicas da amostra

Fonte: dados das pesquisadoras.

A partir da analise dos dados, foram elaboradas saetegorias de andlise,
contemplando a fala das participantes acerca da tmpesquisaConceito de violéncia
Conceito de violénciaintrafamiliar; Percep¢bes no ambiente escol&nfrentamentas
Influéncias no desenvolvimento das criancas quan®pares e a aprendizagem, quanto ao
professor Existe alguma diferenca? gue serdo discutidas a seguir, a luz da teoria
relacionada.

Conceito de violéncia

Quanto a fala das professoras, 0 conceito referanvioléncia mostrou-se muito

semelhante, como é possivel observar,
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“Violéncia é todo tipo de agresséo eu entendo, tipdode agressao, seja ela
fisica, psicoldgica [... ] fisica, psicologica, dwdlica qualquer tipo de agressao]”
(AL).

“Violéncia é todo e qualquer ato que va te feriralguma forma, seja
fisica, seja emocional, seja sequela psiquica,nem$se tipo de violéncia assim
(A3).

“Acho que violéncia é quando tu invade o espaco wWdm @wom agressao
verbal ou fisica né, mas que tu faz uma conseqa&ocn a tua acad (B1).

“Violéncia pra mim é qualquer tipo de agressédo fe¢cd ou verbal, pra
outra pessoa, independente de ser adulto ou cria(B2).

Em relacdo ao conceito de violéncia a Organizacamdial da Saude (2002) e
Faleiros e Faleiros (2007) afirma que essa resldtaso intencional da forca fisica ou do
poder em forma de ameaca contra Si ou contra @esaoa, grupo ou comunidacdendo
desigual, em que o dominador, Wdiza de coacdo e agressoes, fazendo do dominado
objeto para seus “ganhos”, desestruturando assaridsntidade.

Percebe-se, entdo, que a violéncia foi trataddendida igualmente pelas professoras
entrevistadas. Para elas, é considerada viol&agiy a fisica, como a emocional, pois ambas
deixam sequelas (marcas), ndo apresentando, assmnum fator de discrepancia de modo

geral.

Conceito de violéncia intrafamiliar
Com relagdo ao conceito de violéncia intrafamibar professoras demonstraram o

mesmo entendimento, conforme a transcricdo daswvestis:

“Quanto a violéncia intrafamiliar o que eu entendbaquela violéncia que
acontece com a crian¢a ou o adolescente dentredareio familiar [...]" (A2).

“A intrafamiliar a que ocorre no seio da familia,oem membros que estédo
préximos, tipo tios, avos [..éntdo assim tudo que seria intrafamiliar eu ache qu
envolveria né as pessoas que estdo, de alguma foligedas ao que eles
consideram contexto familia né, o que seria o cdatdamilia deles(A3).

“A violéncia intrafamiliar €, no caso, a violéncgue acontece na familia,
mas que se reflete nas atitudes no dia-a-dia danca” (B1).

“E a violéncia que acontece entre os pares da faméim relacdo as
criancas, ou pai e mde, ou avés, 0s componentesnéggram o grupo familiar”
(B2).

Faleiros e Faleiros (2007) definem o conceito o@émcia intrafamiliar como ato
praticado tanto por pais ou responsaveis, comoppogntes mais ou menos proximos do
vitimizado - irmaos, avés, cunhados, tios, primer#ye outros. O mais importante é para o
entendimento desta realidade, estabelecer o grautdadade do violentador sob a vitima.

Conforme o esperado, quanto a definicdo do condgteioléncia intrafamiliar e o
conhecimento que os professores possuem sobréeas##ca, constatou-se que a maioria das

entrevistadas apresentou as mesmas caracterigioas, que € aquela que acontece entre 0s
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familiares. A esse respeito ndo houve diferencase ea definicdo apresentada pelas
professoras participantes do Projeto de Capacitag@uelas que ndo participam.

O conhecimento que o professor tem é adquiridartir glos erros e acertos que sua
experiéncia pedagodgica proporciona, ampliando senkecimentos, transformando sua sala
de aula num lugar prazeroso e dinamico (CERQUEIRAG).

Dentre as entrevistadas urdalas apresentou um aspecto ndo evidenciado pelas
demais, acerca da dificuldade de perceber essedBpwioléncia e de entendé-la como
violéncia:

“A intrafamiliar € a mais mascarada, [...] porqu@malmente a maioria dos tipos de
violéncia acontece dentro das familias e a difiadkel maior € como tu conduzires, porque 0s
pais se acham no direito de pais [...] muito difidlar com a mée que negal...(Al1).

Em relacdo a dificuldade de perceber a violéndifamiliar, Zuma (2004) postula
que, as familias que vivem situagbes de violéncia tende&misolamento, seja por sua
iniciativa, pelo sentimento de vergonha que a s&aagera, opelo preconceito de outros em
relacdo a problematica. No interior da propria feanod siléncio sobre o tema se impde, por
medo, pela impossibilidade de acharem uma solugga@ evitar reviver o sofrimento.

Vale destacar que essa professora (Al) constatowdado novo, ao dizer que a
violéncia intrafamiliar € mais mascarada, pasmo acontece dentro de uma estrutura
familiar, ela é escondida por varios motivos. Magsmo assim, ela refere que a crianca
deixa algo perceptivel, muitas vezgaando se torna arredia, com medo de ser tocad® 0
fugir da companhia dos colegas, ao agredi-los e atragégadas outras manifestacdes
visiveis. Assim, mesmo sendo mascarada, atravésitdde dos pais, alguns aspectos ainda

podem ser percebidos.

Percepcbes no ambiente escolar

Quando questionadas quanto a percepcdo de situage que as criancas
demonstravam ter vivenciado algum tipo de violéniaafamiliar, quatro participantes
relataram:

“D4& pra perceber sim, na escola publica muito mdgs que na privada, eu
tenho pouco tempo na escola publica, mas ja dapgraeber que é gritante assim
[...]- Nas brincadeiras, nas rela¢cdes com os cokegam 0s pais, na relagdo com o
professor, porque é dificil tu estabelecer umagétade confianga [...](Al).

“[...] perceber a crianga timida, que pouco falaveada vez que eu me
aproximava ela se retraia, foram situacdes que gamaen a gerar preocupacoes,
ai eu fui investigar, conversei com o aluno, elséique o pai era muito agressivo e
ai a gente fez um trabalho acompanhando essa famdlj pelo bem da crianca”
(B1).
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Diante do que percebem, nestes casos, existeeggpaadcupacao das professoras, em
resolver e prevenir os multiplos conflitos que sangno cotidiano escolar, embora fiquem
sem saber como agir. Na maioria das vezes, o pmfésm muitas dificuldades para tratar
com estas situacbes de conflito e propiciar aocakexperiéncias educativas de interagéo
social construtivaque favorecam sua formacéo ética e minimizem Emnita na escola. A
escola, por sua vez, deveria possibilitar um espat@ue o individuo pudesse vivenciar, de
modo intencional e sistematico, formas construtid@snteragcdo, adquirindo um saber que
propicie as condi¢fes para o exercicio da cidad@@NCALVES et al., 2005).

Por outro lado, duas participantes relataram mfigoércebido nenhum indicio de
violéncia intrafamiliar:

“[...] ndo, eu ndo percebo isso, a familia é beragante [...] a gente vai trabalhando,
a gente vai cuidando isso, pra ver se a gente calgiama coisa [...]"(A2).

Com relacdo a néo-percepcao de casos de violgwig-se inferir que, em alguns
casos, esteja havendo uma naturalizagcdo dos me€oaforme Zuma (2004), é preciso
desnaturalizar a violéncia, pois é facil identdiage condena-la nas suas manifestacdes mais
grotescas, mas € também facil vesti-la como atediecacdo ou de protecdo, em suas
manifestacfes sutis. S6 a partir da conscientizalgh@ue a violéncia € toda agcdo que
desconsidera a legitimidade da diferereggue tenta impor ao outro o que sera realidade pa
ele, é que poderemos vislumbrar o que sera umarawut paz.

Para uma professora, a presenca do pai na esxteaspr percebida de outras formas:

“[...] tem outra situacdo que a gente acha que d phusa da menina,
porque é sempre ele que vem, ndo quer que cham@easempre € tipo, ‘néo, é
sempre comigo, eu que trato dessas questbes’, enmanfica assim quando o pai
vem na escola, ela fica assim meio que engessadaa rmigidez assim muito
grande, ela ta na 7° série, ndo tem como nos uarifios, ela ndo abriu, mas a
gente tem quase certeza que o pai tenha feito algpande abusoB2).

Como meio de prevenir a violéncia, portanto, tesearelevante sensibilizar a
populagcdo para que nao reitere a violéncia ao rmpeewar, ridicularizar ou negar a
problematica da violéncia intrafamiliar. As atitsdde menosprezo ou de negacéo sédo ainda
mais indesejaveis no caso de profissionais inseedo servicos publicos ou em atividades de
educacao e saude. Por isegses profissionais precisam estar capacitad@s ig@ntificar
essas situacdes e lidar com os envolvidos, deveamsesesiveis para as nuancas da
problematica e estar atentos para a importancetaallacdo entre os servicos e acdes, para
obter-se eficacia (ZUMA, 2004).

Nesta categoria, percebeu-se certa divergénaia astentrevistadas a respeito da néo

percepcéao de violéncia em sala de aula, que podedte influenciada pelo pouco tempo de
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docéncia; a negacéao de fatores relevantes quendénassem haver violéncia na turma, o que
pode ter sido motivado pela falta de conhecimawefieyida pela propria entrevistada, ou pelo
processo de naturalizacdo, tdo tipico nesses cBss$a forma, um ponto que deve ser
verificado € a naturalizacdo da violéncia, a patéirqual professor ndo esta preparado para
perceber se ela existe ou ndo.

Outro ponto a ser trabalhado € a questao da fapndsente, que muitas vezes se torna
presente para ocultar o que possivelmente podetemsynno lar, conforme citacdo da
participante B2.

Enfrentamentos

Diante dos questionamentos sobre como elas eaftamt que atitudes seriam
tomadas quando ocorressem casos de violénciaamiil&ir, as seis participantes foram pelo
mesmo caminho.

“[...] eu sempre acho que o trabalho em equipe éhorepra mim, porque
ndo se expde o professor, ndo se expde sb6 a eséulase expde sé o diretor, mas
sim um grupo que trabalha, entdo quando vai cham@sponsavel, primeira coisa
€ o dialogo, tem que chamar a familia pra tentamarsar meio que indiretamente,
assim né, tentar averiguar o que ta acontecendg [(Al).

“[...] primeira coisa faria uma sondagem e entrar@m contato com a
coordenacgdo da escola, conversaria sobre o quebmsergei e imediatamente me
colocaria a disposicao, junto com a escola, queesino certeza que a escola onde
eu trabalho também tomaria alguma atitude e nésymariamos o conselho tutelar
ou o juizado da infancia e da juventude, com cartgrs procurariamos sanar essa
lacuna” (A2).

“[...] entdo o mais acertado seria isso, tentar debrir 0 que ta acontecendo
e encaminhar pra a orientacéo educacionéB3).

Abordar o fenbmeno da violéncia e as experiéndeasede de protecdo ou rede de
prevencao significa investigar menos sua configioa muito mais o quanto ela oferece, em
potencial para intervir, interromper, tratar ou engp a violéncia a que estdo submetidas
milhares de criancas, adolescentes, mulheres,gdoslemais grupos de risco. Sem deixar de
abstrair o desenho dessas redes sob o prisma deditacionalidade e efetividade, é
necessario, em um primeiro momento, tentar assimiuanto elas incorporam de parcerias
e interconexdes que possam viabilizar o encaminhmne atendimento e a protecdo as
vitimas da violéncia e suas familias. Em um segummonmento, investigar as diversas
possibilidades de desenvolvimento de acdes de mpgaog ASSIS et al., 2006).

As entrevistadas demonstraraam um primeiro momentamplo conhecimento sobre
as redes de protecado existentes, através daseajaaipodem se amparar-se e que caminhos
seguir, pois assim elas se sentem mais segurak) temespaldo, em primeiro lugar, das
direcbes das escolas, para conduzir as questodeeptsa violéncia. Porém, pode-se
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questionar quanto a existéncia real do potenciagsaptado por Assis (2006), ja que uma das
entrevistadas fez uma ressalva com relacdo adhmatlassas redes.

Ha possibilidade de reflexdo sobre estes aspeqoss, para Assis (2006), a
construcdo de redes, por ser uma estratégia denagapexige investimentos em capacitacédo
e incentivo dos participantes, para que todos posgacomunicar de forma agil e clara. Este
€ um grande e permanente desafio a ser enfrenq@a@orequer a participacdo de amplos
setores sociais como, por exemplo, a midia, a edocaa saude e 0sS movimentos
comunitarios. Trata-se de prover informacdo qusipdise a transformacdo, ndo somente por
meio da aquisicdo de conhecimento formal sobreo#ngia, mas, principalmente, por

intermédio da promocéao da cidadania como formanffeamento da violéncia.

Influéncias no desenvolvimento das criancas
Quanto aos pares e a aprendizagem

Quando questionadas sobre como percebem a infuéhessas situacbes, as
professoras referem que a relacdo que as criast@seecem com o0s pares esta associada ao

que elas vivenciam no meio familiar, transferindsas agdes para o ambiente escolar, assim,

“[...] uma crianca tratada com violéncia, normalmtennas brincadeiras ela
vai revivendo, com os colegas ela vai resolver asflitos com violéncia, ela é
aquela crianga intempestiva, que resolve tudo m@tau no empurrdo, no grito”
(AL).

“Bom, uma coisa muito nitida assim que a genteavguestdo das brigas
entre eles, eles reproduzem o tipo de situacéoetgeconhecem, que é a violéncia
né. Entdo existem brigas,[...], as vezes, até dasaf moral e ai vai pra parte da
violéncia fisica né” (A3).

“Agressdo no caso, quando tu saia pro recreio oa fila, era direto chute,
empurrdes né, direto, as vezes sem motivo alguwrgup ele olhou pra mim’, ja era
motivo de dar um chute né, entdo é uma situacdoagoeanca reflete aquilo, é
também uma defesa dele, talvez com medo que gasdtesssem fazer uma coisa, ja
agredia antes mesmo de deixar o colega chegar h@tH.

Também, na fala das professoras, cinco delas cdeata as dificuldades de

aprendizagem:

“Bom, as influéncias sé@o nitidas em todos os sestidprendizagem, uma
crianca que sofre uma agressao ela ndo se sentwadata aprender, ela perde o
estimulo pra vida, eu penso assim, apesar dela,rianga ndo ter esse
discernimento, as atitudes dela falam, por issem lsomplicado. A aprendizagem é
defasada, o relacionamento é muito complicadd’[(ALL).

“[...] a aprendizagem dele vai se complica né, efo vai aprender, porque
ele vai ta sempre ligado naquilo que t4 esperaridem casa, [...] a aprendizagem
dele a gente nota nos desenhos a agressividadent gota até na aprendizagem
ele ndo consegue aprender porque ele ta pensando@aconteceu [...]" (B3).

Criancas que foram expostas a violéncia familjmesentam sintomas internalizantes

— ansiedade e evitacdo, e externalizantes — agoes$e, delinquéncia (OSOFSKY apud
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BENETTI, 2008). Da mesma maneirgue a crianca pequena, as criancas nesse grupo
também manifestaram dificuldades no sono, agitajgigm prejudicado e muitas queixas
somaticas. Também, a adaptacdo a escola, o basemgenho escolar e relacionamentos
com colegas sao situacoes de dificuldades pararecarproveniente de um ambiente violento
(STILES apud BENETTI, 2005).
Assim, a relacdo agressiva com os pares e aldiicendizagem dos alunos foi

apontada por todas as entrevistadas, pois elesdigggm o que vivenciam em seus lares,
ocasionando uma baixa concentracdo e grande ilidede na escola, consequéncias estas,

muitas vezeda violéncia intrafamiliar.

Quanto ao professor
Em relagdo ao relacionamento, trés participantespésquisa trouxeram que
inicialmente a crianga precisa ter confianga no professor, qbal@ssim, abrir-se:

“[...] primeiro passo a crianca nédo estabelece, éan um recuo nem com o
professor nem com os colegas, eles ndo se mistoraito, ndo se sentem com
liberdade, com carinho do grupo, ndo tem uma irdego, depois dependendo da
relacdo que o professor vai estabelecendo elespwdjetando essa figura materna
no professor, ‘ah eu queria que tu fosse a minha!thgA1).

“[...] até eles tem o professor como um local presdbafo e abrem essas
questdes, mas morrendo de medo que o professogueide, entdo é dificil, essa
questdo da confiabilidade também, até que pontopesso contar pro meu
professor?” (B2).

Conforme Duarte (2004), a aceitacao ou a coreggder positiva € a confianca basica
no organismo humano e a crenca de que o outro &gdema maneira, digno de confianca.
Trata-se da aceitagdo do outro individuo como uesaga separada, que tem valor por si. Um
professor assim respeita o aluno e envolve-o entluna de confianca, que ndo pode ser
confundido com piedade ou atitude paternalistaa Egude em sala de aula, ajuda a
substituir o clima autoritério pelo de confiance,sguranca, que € muito menos ameacador
para o aluno. Muito embora o clima autoritario ssjdstituido, deve ficar claro que a
autoridade do professor ndo desaparece.

As outras entrevistadas nao referiram aspectastg@® relacionamento com a figura

do professor; uma delas relatou que, para ela, dgiarte pratica:

“eu sei da parte técnica, mas a parte emocionahelo que pra mim me falta pra
lidar eu como professora, falta esse conhecimemtac@mo lidar com esse tipo
situacdo porque ou as vezes tu pode ajudar ou piaraituagdo, entdo é bem
complicado, hoje em dia € muito complicado, pomgsiéamilias velam muito tudo o
que fazem (B3)".

O relacionamento com a figura do professor foiagmhido, pela maioria das

professoras, com exemplos referentes a condutabsamlegas, ndo apresentando a sua visao
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especifica da situacdo professor-aluno, com relagfioquestdes ligadas a violéncia
intrafamiliar. Destacaram, também, a confiabilidapge o aluno apresentam relacdo ao

professor, e que s6 a partir disso € que o alunartse-anais receptivo e confiante perante o
professor. Pode-se inferir que este € um aspe@@parece como significativo, com relacao
a facilidade, ou nédo, de a crianca expressar geestias ligadas a violéncia intrafamiliar que

possa estar passando.

Existe alguma diferenga?

Inicialmente tinha-se a ideia de haver difererg@ercepcao da violéncia intrafamiliar
na escola, em relacdo a participacédo e a néo ipag@o em Projeto de Capacitacdo sobre a
tematica da violéncia. O projeto visa a promocda defesa dos direitos de criangas e
adolescentes, além do enfrentamento e prevencadal@scias no contexto escolar. Apés a
realizacdo das entrevistas, constatou-se que, etagdo ao Projeto ndo houve diferencas
significativas,0 que leva a crer que 0s que néo participam detpsofle capacitacdo também
buscam e encontram alternativas, muitas vezes giesgmara solucionar problemas de
repercussodes da violéncia intrafamiliar na escola.

Conforme relato da entrevistada B3, somente & ppaética, a técnica ndo consegue

suprir as dificuldades em relacéo a tematica dé&mwaa,

“[...] e eu vou te dizer que eu como professoraseiuda parte técnica, da parte
pratica, mas a parte emocional eu acho que pramenfalta pra lidar, eu como
professora, falta esse conhecimento de como lolarasse tipo situacdo, porque ou
as vezes tu pode ajudar ou piorar a situacdo, ént&mn complicado, hoje em dia é
muito complicado, porque as familias velam muitioto que fazem” (B3).

Para Bueno (2002), € preciso pensar a formaggoadessor como um processo, cujo
inicio situa-se muito antes do ingresso nos cutsdsabilitacdo, ou seja, desde os primordios
de sua escolarizacdo (até mesmo antes) e, demtesdem prosseguimento durante todo o
percurso profissional do docente.

Noévoa (1995) afirma que a formacgdo deve estimuiza perspectiva critico-reflexiva,
que forneca aos professores 0s meios de um pengamgdnomo e que facilite as dinamicas
de autoformacédo participada. Estar em formacaoié¢am@m um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos erogefs proprios, com vista a construcdo de
uma identidade, que é também uma identidade piariess

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (deosurde conhecimentos ou de

técnicas), mas sim, através de um trabalho dexréfide critica sobre as praticas e de
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(re)construcdo permanente de uma identidade pe$¥malsso, € tdo importante investir na
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiérOM@N, 1995).

Desta forma, ndo foram percebidas diferencas, pata professor tem um jeito
singular, sua propria subjetividade a partir dai, as alternativas vao sendo constuédea
longo da sua vida e, assim, quanto ao enfretandhatie dessas situacdes o professor age

segundo suas vivéncias.

Consideracoes Finais

Com o desenvolvimento dessa pesquisa, realizadapooi@ssoras da rede publica e
privada, dos anos iniciais, percebeu-se que andg@éntrafamiliar esta presente no contexto
escolar e que esta afeta diretamente o desenvaitomefantil dos alunos, com relacdo a
figura do professor e a convivéncia com os pa@®m, tanto a manifestacdo desta realidade
quanto a propria observacdo por parte do professoddo de forma diferenciada. Neste
sentido, os objetivos da pesquisa foram atingidos.

Inicialmente,tinha-se a ideia de que a participacdo em proposapacitacdo sobre
violéncia, apontaria para um diferencial no enteraiito do professor acerca de como
trabalhar e tratar com a tematica da violénciaafamiliar em sala de aula, mas o que foi
constatado é que, todas as participantes destaipastpnto as professoras que participam
desses projetos como as que nao participam, tivaramasma forma de perceber, entender e
tratar a questéo violéncia.

A partir desses aspectos, entende-se que a peocdagaoléncia exige mais que um
simples conhecimento tedrico, pois os livros ingicam caminho, mas para trabalhar com
essa tematica o professor acaba agindo segunda subjetividade, as suas crencas, 0
aprendizado que adquiriu enquanto professor dutadi® sua trajetoria de vida, e devido
também ao respaldo que ele recebe da instituigdalagsonde atua. Destaca-se também a
existéncia do processo de naturalizacéo, atravésialase passa a acreditare o0 que ocorre
no contexto escolar é natural, justamente por semaa tematica, talvez, tao dificil de tratar,
que a negacao impera nesses casos. Outros fatbegantes a serem considerados sao o
medo de estar fazendo a coisa errada, por aceditar poucos subsidios para afirmar isso, e
também o envolvimento pessoal, o que tal cons@@cdarretaria, fazendo com que estes néo
se sintam seguros para expressar 0 que sentem biensende sala de aula. No entanto,
mesmo assim o professor e a escola ndo podemmé& dri seu papel de denunciar casos de
violéncia percebidos e muitas vezes revelados rimemte escolar.
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Percebeu-se que, com relacdo ao papel desempepékdéigura do professor, que
esse tem que passar confianca frente aos seusapara que eles consigam falar sobre suas
dificuldades. Isso gera uma identificacdo com dgssor, que, a partir dai, consegue ter
acesso ao dia a dia do aluno, através da avaligdeus comportamentos, das conversas com
0s colegas percebendo o que esta ocorrendo tardscoda como em casa. Desta forma, o
aluno tem o professor como uma projecao de figaraentidade, e este tem que propiciar 0s
subsidios que Ihes faltam em casa, ,piescola pode ser o espaco para a construcaoale um
subjetividade diferente da que eles vivenciam nbiente familiar.

Com os pares, evidenciou-se a ocorrénciaraf@eticdo dos modelos de relagao
estabelecidos em casa. O que, muitas vezes, lalano a agir com violéncia frente aos
colegas, ndo possuindo limites, tendo uma apregeimebastante defasada, ndo conseguindo
se concentrar para realizar as tarefas, sendon,asscessario criar capacitacoes para tentar
solucionar esses problemas, pois fica evidenteoqu®fessormuitas vezes, ndo sabe o que
fazer.

Para a realizacdo dessa pesquisa, também forammtextias algumas dificuldades
relacionadas a disponibilidade dos professores aricipar dela, devido a falta de tempo,
pois muitos trabalham em mais de uma instituicAougos ndo se disponibilizaram em
participar, por outros motivos. Pode-se inferir ,qalém da falta de tempo, a dificuldade na
coleta deu-se porque este é um tema que mobilizaadessores, devido as suas proprias
dificuldades, tanto pessoais quanto no manejo gwmiofal em situacdes desencadeadas pela
violéncia.

A partir desses aspectos, conclui-se que o papekttdlogo, no contexto escolar, € de
fundamental importancia, pois este auxilia e pd#sibum suporte aos professores,
construindo um trabalho em conjunto com a inst@ojgprezando o bem-estar da mesma.
Assim, da mais seguranca ao trabalho desses py#esjue, muitas vezes, se sentem
inseguros para enfrentar os problemas, neste casejoléncia intrafamiliar. Através do
trabalho da Psicologia Escolar, ha a possibilidislema escuta diferenciada sobre a questéo
da violéncia, instrumentalizando os professores peatdo a forma mais adequada de lidar
com estas situacgdes, possibilitando a articulagi@rdjetos para que 0S mesmos possam

refletir criticamente sobre as repercussdes dé@wmamh intrafamiliar no contexto escolar.
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AS THE TEACHERS NOTICE THE VIOLENCIA INTRAFAMILY

Abstract

This qualitative research intended to understand teachers at first years of school
perceive the impact intrafamily violence has onirttetudents’ development. Six female
teachers have been interviewed: three participate iproject which aims at enabling
professionals to handle intrafamily violence issinethe school environment; the other three
do not take part in the project. All six teacheavd experience teaching the first years and
reside in Santa Maria — RS, Brazil. Data were ctdeé by means of a semi-structured
interview. Afterwards, as a procedure, contentysiglwas carried out. The results obtained
demonstrate that the interviewed teachers undefstad distinguish the concepts of both
violence and intrafamily violence. Four of the teais reported having observed intrafamily
violence at the school, whereas two have not. Wdmenterning handling such situation, all
interviewees responded they would investigateammunicate it to the school and contact
guardianship organizations. With regards to thesfélcat influence child development, the
relation amongst peers was emphasized. Only thteeviewees brought up data referring to
the role teachers play in the teacher-studentioelaFurthermore, no significant differences
relating to the teachers’ participation or nonggpation in the project were found.

Keywords: Intrafamily violence. Teachers. Child development.
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