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Resumo

No que tange a escolarizacéo de criangas autistas, o debate sobre o diagnéstico tem sido central,
circulando entre os docentes sem muitas interrogacdes e delineando os percursos escolares
desses sujeitos. Neste artigo, de natureza qualitativa e exploratoria, tivemos por objetivo
discutir as implica¢des do diagnostico no trabalho pedagdgico com criancas autistas, buscando
seus sentidos e significados no fazer docente. Para tanto, foram entrevistadas seis (6)
professoras, de duas escolas, municipal e estadual, da Regido Metropolitana de Porto
Alegre/RS. Como instrumentos de coleta dos dados, utilizou-se de Roteiro de Entrevista
Semiestruturada e Questionario Sociodemografico. Os dados das entrevistas foram transcritos
e analisados através da Andlise Institucional do Discurso (AID). Como referencial tedrico,
utilizou-se dos aportes da psicanalise. Os resultados apontam ser o laudo médico-psicoldgico,
para as professoras, fundamental na conducéo do trabalho, bem como para a disponibilizacdo
dos recursos escolares que o aluno tem direito.

Palavras-chave: autismo; educacéo especial; diagndstico.

Introducéo

Atualmente, no Brasil, a Educacdo Especial vem sendo regida pela Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008) que,
em seu texto, define como publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) alunos com deficiéncia

motora ou sensorial (audicdo e visdo, por exemplo) e aquelas, denominadas pela letra da lei,

1 O presente artigo, brevemente modificado, foi apresentado como Trabalho de Conclusdo de Curso no dia 09 de
julho de 2020, do Curso de Psicologia da Universidade Luterana do Brasil, Campus Gravatai/RS.
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como pertencentes a categoria de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Define,
também, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como suplementar ou
complementar ao Ensino Regular (BRIDI, 2015), ndo substitutivo e devendo ser oferecido no
contraturno escolar. Mais ainda, a politica é transversal, contemplando desde a Educacao
Infantil até os niveis mais elevados de ensino (NEVES; RAHME; FERREIRA, 2019).

Os sujeitos com TGDs, na PNEEPEI (BRASIL, 2008), podem assim ser definidos:
apresentam alteracGes qualitativas na interacdo social, linguagem, bem como, interesses
restritos e comportamento estereotipado. Insere-se, entdo, nesse grupo, criangas com autismo e
psicose infantil. No terreno da psicopatologia, o autista que se fala nas neurociéncias nao é o
mesmo da psicanalise. Na primeira corrente, imperam concepc¢des organicistas, genéticas,
ligadas a nocéo de déficit. Ja para a segunda, teorizacdes que ora falam de traumas precoces,
ora de uma posic¢do subjetiva singular (VASQUES, 2015; VASQUES; MOSCHEN; GURSKI,
2013; VASQUES, 2009).

No que tange ao processo de escolarizagdo de criancas autistas, foco desta pesquisa, 0
debate sobre o diagnostico tem sido central, delineando os caminhos para o trabalho pedagogico
(BRIDI, 2015; BRITO, 2015; VASQUES, 2015; VASQUES; MOSCHEN, 2012; VASQUES,
2009; VASQUES, 2008). Diagnosticar, termo oriundo da medicina, significa classificar,
descrever, separar, organizar, ordenar, etc. Sinaliza para o que é, delimitando, também, o que
ndo € (VASQUES, 2015). Na atual conjuntura, a ciéncia positivista ndo deixa espaco para a
duvida (HEINZ, 2007). N&do admite o ndo-saber, a suposicao.

Pais e professores solicitam avaliagdes ao médico neurologista, ao psiquiatra, ao
fonoaudiologo e ao psicélogo. Se agenciam técnicas e tecnologias que visam a normatizacao
do sujeito (BRANDAO etal., 2011; CAVALCANTI; ROCHA, 2007; LERNER; VOLTOLINI,
2015). Tomado como objeto, ele é esvaziado em sua subjetividade. O diagndstico, cujo codigo
é rascunhado em uma folha em branco, assinado e carimbado, vem tamponar o vazio, a falta de
sentido (HEINZ, 2007).

Supdem, pelo significante que nomeia o transtorno, um saber totalizante (VASQUES;
MOSCHEN; FROHLICH, 2014). O significante é entendido aqui, como as palavras que
construirdo um sujeito (CHEMAMA, 1995). O acontecimento pedagdgico fica obliterado pela
insignia: ele é autista! Ele é psicético! ficando o aluno refém das condicdes possiveis que sua
propria nomeacdo o permite (SILVA; MELLO; SILVA, 2015; VASQUES, 2015; VASQUES;
MOSCHEN, 2012). Se diz o que ele tem, mas pouco se fala sobre o que ele ndo tem
(CAVALCANTI; ROCHA, 2007).

Barbaréi, Santa Cruz do Sul, n. 58, p.<122-140>, jan/jun 2021
123



N&o raro, diante da noticia de um problema no desenvolvimento, os pais/professores
podem deixar de investir libidinalmente em seus filhos/alunos. O diagndstico porta um duplo:
a0 mesmo tempo que tranquiliza, pode, também, produzir efeitos iatrogénicos
(BERNARDINO, 2017; BERNARDINO, 2007; COSTA; MEDEIROS, 2018). Destituido do
lugar de filho/aluno idealizado, que espaco ha para a sobrevivéncia desse ser?

Sé&o criancgas que ndo olham, que gritam, giram objetos sem parar, fixados em um ponto
determinado do ambiente, deambulantes, que ndo falam — ou falam sem intencdo de se
comunicar (JERUSALINSKY, 2017; VASQUES, 2008). Como aprendem essas criangas? Sdo
escolarizaveis? Devem elas estarem na escola? Questdes que comparecem no territorio escolar.
O diagnostico circula entre os docentes sem muitas interrogacdes (VASQUES, 2015;
VASQUES; MOSCHEN; GURSKI,, 2013; VASQUES, 2009). Na falta de borda, o clinico é
chamado a falar e intervir. Os professores ficam reféns do dizer especialista, depositando neles
a esperanca para margear a experiéncia educativa (ARAUJO, 2008; BRITO, 2015).

Com base nas reflexfes apresentadas, o objetivo deste artigo € discutir as implicaces
do diagnoéstico no trabalho pedag6gico com criangas autistas, buscando seus sentidos e
significados no fazer docente?. Assim como um bebé é acolhido e narcisado por um casal
parental que o desejou (BERNARDINO, 2010; FREUD, 1996/1914; KUPFER, 2010), o aluno
também precisa ser (VASQUES; MOSCHEN; FROHLICH, 2014). Sabe-se que 0 processo de
inclusdo ndo depende apenas do professor, mas de uma rede que envolve a familia, a
comunidade, a instituicdo escolar como um todo (MILMANN, 2017). Justifica-se, assim, a
relevancia deste estudo, ao oportunizar conhecer os discursos gue circulam nas duas escolas,
dando a ver os modos de saber e poder que ora obstaculizam o trabalho, ora séo capazes de
promover o surgimento do novo, suspendendo as certezas instituidas.

Em um primeiro momento apresentam-se os procedimentos metodoldgicos, seus
instrumentos e método de analise. Apos, apresentamos um recorte dos resultados emergidos do
campo. Posteriormente, a partir de tedricos da psicanalise, discute-se, de forma critica, a querela
diagnostica, seus usos e fins, interrogando sobre a sua pertinéncia no delineamento de uma

educacéo dita especial.

2 Entende-se o fazer docente como um conjunto de préticas reflexivas e de acdo que envolvem desde o
planejamento das aulas (com os objetivos a serem alcangados, metodologias de ensino, recursos necessarios, etc.)
até os processos avaliativos (SOUZA; LORENSINI, 2020).
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Procedimentos Metodologicos

A presente pesquisa € de natureza qualitativa, de cunho exploratério, que se inspira na
pesquisa de campo para a coleta dos dados (SILVEIRA; CORDOVA, 2009). Participaram da
pesquisa, seis (6) professoras atuantes em duas (2) escolas publicas, municipal e estadual, da
Regido Metropolitana de Porto Alegre/RS, que tém em sala de aula regular alunos com
diagndstico, ou hipotese diagndstica, de autismo. Como critério, privilegiou-se professoras que
lecionassem na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (Séries Iniciais, do 1° ao 5° ano).

As participantes foram escolhidas por conveniéncia (CRESSWELL, 2010), ou seja,
tratou-se de voluntarias que aceitaram participar da pesquisa. Também foi realizado contato,
via e-mail e pessoalmente, com a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), sendo,
posteriormente, dirigido a escola indicada. Foi apresentada a direcdo a proposta do trabalho,
tendo, por fim, o aceite da mesma para sua realizacao.

Como instrumentos de coleta dos dados, foram utilizados: 1) Questionario
Sociodemografico, solicitando informacGes a respeito da formacgéo dos professores (Magisteério,
Graduacdo e Pds-Graduacdo em nivel Lato Sensu ou Stricto Sensu), tempo de trabalho na
instituicdo, tempo de experiéncia no trabalho com o puablico-alvo da Educacdo Especial
(PAEE), género, idade, etc.; e 2) Roteiro de Entrevista Semiestruturada, contendo um total de
sete (7) perguntas que buscassem atingir os objetivos propostos na pesquisa. Foram
apresentados, também, o Termo de Autorizacdo para Uso de Voz (TAUV) e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para Maiores de 18 anos, constando informacgdes
sobre a pesquisa.

Primeiramente, as participantes foram informadas sobre o TAUV, sendo explicado que
a entrevista seria gravada e, apds, transcrita em forma de texto, visando a andlise do seu
discurso. Em um segundo momento, passou-se a leitura do TCLE, apontando os objetivos da
pesquisa, a fundamentacdo teorica, o seu papel enquanto participante, bem como, dos riscos e
beneficios envolvidos. Estando as participantes de acordo com o exposto, assinaram os devidos
termos, em duas (2) vias de igual teor, ficando uma em sua posse e outra em posse do
pesquisador, conforme recomendacdes constantes na Resolucdo n° 510 do Conselho Nacional
de Saude (CNS, 2016). Apos a assinatura dos termos, as participantes foram solicitadas a
preencher o Questionario Sociodemografico. Por dltimo, iniciou-se a entrevista,
individualmente, sendo gravada em dispositivo telefénico com gravador de voz embutido.

O uso da entrevista permitiu que as participantes falassem livremente sobre aquilo que

entendiam sobre determinado tema/assunto, podendo emitir opinies e questionamentos sobre
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0 mesmo, expondo suas realidades (FRASER; GONDIM, 2004; VIEIRA et al., 2019). A coleta
dos dados ocorreu em Margo de 2020, mais especificamente nos dias 5, 10 e 13 do respectivo
més. As entrevistas tiveram uma média de duracdo de 22 minutos e 10 segundos, ocorrendo
nas dependéncias das escolas (sala dos professores, biblioteca e sala de orientacdo). Apos,
foram transcritas (incluindo siléncios, repeticdes de letras e palavras) e tomadas como um texto
a ser lido e interpretado.

Como método de analise, utilizou-se da Analise Institucional do Discurso (AID), de
Marlene Guirado (2009), tendo por sustentacdes tedricas diferentes campos de saber, como: a
psicanalise, a andlise do discurso francesa e a filosofia. Para a autora, o discurso é produzido
dentro de um contexto/instituicdo que possibilitam as condig¢des para sua enunciagéo. Portanto,
é nainstituicdo que se produz o discurso, dando a ver os jogos de poder-saber que ora legitimam,
ora deslegitimam aquilo que nela circula. Viaro e Valore (2011) apontam que o discurso pode
ser vivenciado tanto externamente quanto internamente, tecido no cerne das relagdes
interpessoais e institucionais, ordenando o saber. Logo, o discurso ndo é apenas um falatorio,
mas um modo de agir capaz de afetar e resistir na propria producdo dela mesma.

Os resultados apresentados referem-se a um recorte de um projeto intitulado “A caminho
da escola: discursos de professores sobre a escolarizagdo de criangas ditas autistas”, aprovada
pelo Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da Universidade Luterana do Brasil
(ULBRA), pelo Parecer 3.940.075, CAEE 28695120.6.0000.5349, que teve por objetivo geral:
investigar os desafios vivenciados por professores na escolarizacao de criancas ditas autistas de
quatro (4) a doze (12) anos. Visando a preservacdo da identidade das participantes, assim como,
das instituicdes envolvidas, seus nomes foram omitidos. As participantes sdo aqui identificadas
com a letra “P”, de professora, seguido de nimero correspondente, por exemplo, P1, P2, P3...

e assim sucessivamente.

Resultados
Das participantes do estudo

Todas se identificaram como sendo do género feminino, com tempo de trabalho na
escola entre 2 meses e 10 anos, e idades variando entre 20 e 48 anos. No que tange a formagéo
académica: P1 tem Magistério e formacdo superior em Letras e Pedagogia, além de
especializacdo em Midias na Educacdo; P2 é Licenciada em Pedagogia; P3 esta concluindo seu
curso, Licenciatura em Matematica; P4 é académica de Licenciatura em Geografia; P5 é

formada em Pedagogia com especializacdo em Educagdo Especial Inclusiva, assumindo as

Barbaréi, Santa Cruz do Sul, n. 58, p.<122-140>, jan/jun 2021
126



funcdes de professora de Séries Iniciais e também de Orientadora Educacional na escola em
que atua e; por fim, P6, recém-graduada em Pedagogia.
Quanto ao tempo de trabalho com alunos publico-alvo da Educacao Especial, esse varia
entre um (1) ano e cinco (5) anos. Uma das participantes ndo informou esse dado. O Quadro 1
apresenta o que aqui foi descrito.
Quadro 1 - Dados Sociodemogréficos das Participantes

Tempo de Turmas de Cargo
Género | ldade Exp. com Atuacao Formacao Ocupado
alunos PAEE
(anos)
Ed. Inf. e Ens. Magistério
P1 F 29 Né&o informado | Fund. (Séries Licenciatura em Letras e Professora de
Iniciais) Pedagogia Especializacdo Anos Iniciais
em Midias na Educacéo
2 Ens. Fund. Licenciatura em Professora
P2 F 48 (Séries Pedagogia
Iniciais)
lanoe5 Ens. Fund. Licenciatura em Professora
P3 F 23 meses (Séries Matematica (em curso)
Iniciais)
Ens. Fund. Licenciatura em Geografia | Professora do 4°
P4 F 20 2 (Séries (em curso) ano
Iniciais)
Ens. Fund. Licenciatura em Orientadora
(Séries Pedagogia Educacional e
P5 F 28 5 Iniciais) Especializacio em Professora
Educacéo Especial
Inclusiva
Ens. Fund. Licenciatura em Professora
P6 F 35 1 (Séries Pedagogia
Iniciais)

Fonte: os autores.

Descritos os dados das participantes do estudo, apresentam-se os resultados oriundos
das entrevistas e, no que segue, a discussdo referente a essas. Como eixo de anélise, toma-se 0s
discursos acerca do diagndstico e suas implicacdes no trabalho pedagdgico em sala de aula.
Assim sendo, duas perguntas do Roteiro de Entrevista Semiestruturada foram cruciais para a
elucidacdo do que aqui estd exposto, a saber, as questbes trés e seis. A questdo trés (3)
perguntava sobre a importancia, ou ndo, dada ao laudo médico/psicologico/pedagogico para o
trabalho em sala de aula e para a estruturagdo de um plano de atividades a ser desenvolvido. Ja
a questao seis (6) buscava compreender, a partir do discurso das professoras, se havia alguma
diferenca entre trabalhar com uma crianga que ja possuia um diagnéstico fechado para autismo
com aquela que percebiam que tinha algo (em termos comportamentais, cognitivos, por

exemplo), mas ndo sabiam muito bem o que era.
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Ter ou néo ter laudo? Eis a questéo!

Nas andancas pelos corredores escolares, entre um espaco e outro, entrevistando
professoras com diferentes percepcdes sobre o tema, algo em comum ressoou em seus
discursos: o diagndstico de seu aluno. Nomeacao que parece aplacar o mal-estar quando se trata
da escolarizacdo de criangas que apresentam impasses em sua estruturacao psiquica.

Uma das professoras sinaliza a angustia que lhe desperta o ndo saber sobre seu aluno.
Em sua fala, diz sobre o “tipo de autismo”, sendo ele o que ird dar as condi¢fes para a sua
investigacdo pessoal, demarcando o que pode ou ndo propor enquanto atividade, na intencdo de

ajudar seu aluno.

[...] tendo o diagndstico da crianga, sabendo o que ela tem né, o tipo de autismo, por
exemplo, né, a gente ja consegue meio que ir atras, em busca né. E quando se tem
uma crianga que tu ndo tem laudo, que tu ndo tem diagndstico, que tu ndo sabe o que
que é, tu fica angustiada com... com aquela questdo, né, e a gente quer ajudar, né, e
se 0 professor € interessado, ele quer ajudar (P1, 05 de margo de 2020).

Em outra resposta, semelhante a de P1, a professora diz tomar o laudo e, a partir dele,
pensar em uma intervencao pedagogica, adaptando-o no dia a dia, junto ao aluno.

Eu tento procurar o laudo dele e a0 mesmo tempo a gente vai acompanhando ele no
dia a dia, pra ver os limites de conhecimento dele, pra ver até que ponto posso... eu
consigo chegar nele, né. Que ndo adianta eu passar muita informacao, se ele também
nao consegue absorver muita coisa ao mesmo tempo. Entéo, eu pego o laudo dele,
tento adaptar no dia a dia com ele (P6, 13 de marco de 2020).

As professoras pareciam se desautorizar em sua pratica, depositando suas esperancas e
anseios no laudo médico-psicoldgico. O diagnostico que aquele aluno porta direciona o trabalho
a ser realizado. Em suas falas, era a peca-chave no delineamento de uma educacdo
especializada. Por meio dele é que se sentiam autorizadas a buscar materiais para se trabalhar
em sala de aula, saber mais sobre o0 que se passa com o aluno, quais atividades desenvolver ou

ndo. Isso fica explicito nas falas de P2 e P4:

[...] quando tu tem o diagndstico, ja fechado, daquele aluno, tu consegue pesquisar,
tu vai em busca... E tu pode ‘olha, eu tenho um aluno assim, o que que... ah, eu ja
trabalhei dessa forma e foi bom’. Tu consegue ter. Agora quando tu ndo tem nada, tu
tem uma crianga que ndo tem nada, inclusive, assim, essa crianca tem dificuldade de
aprendizagem? Nao, ela ndo tem. Ela tem que ter um diagnoéstico. Tu ndo sabe por
que caminho tu vai seguir. Porque se eu sei que ele é autista, eu vou correr um
caminho, né, eu vou correr um caminho. Se ele for sé disléxico? Tenho outra situagédo
pra atender, né. Entao, eu acho que, sim, é muito importante o diagnéstico, fechado,
porque pode ter o melhor pra trabalhar (P2, 10 de margo de 2020).

[...] se tu tem o laudo, tu sabe exatamente o que ele tem, tu vai la e pesquisa como
lidar com aquele, com aquela deficiéncia que ele tem e se ele ndo tem, se ele néo foi
ainda fazer a consulta, ndo tem um médico, a gente tem que adivinhar né (risos),
basicamente assim, tem que ir tentando e vendo o que que é, mas é muito mais facil
quando tem o diagnostico (P4, 13 de margo de 2020).
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As participantes falam de caminhos diferentes, ja que a depender do que tem aquela

crianca, se vai para um lado ou para o outro. Sem este recurso — seria 0 laudo um recurso? —, as

99 C6y

professoras se sentem perdidas. Como bem pontua P4, “a gente tem que adivinhar”, “ir tentando
e vendo o que que ¢”. Situagdo que parece imobilizar, paralisar as apostas naquele aluno,
provocando estranheza e o sentimento de impoténcia nas docentes. Por outro lado, sem ele néo
se tem como requisitar a monitora para auxiliar a professora em sala de aula, o uso da Sala de
Recursos, a aprovacdo do aluno, mesmo que ele ndo tenha conseguido atingir as competéncias

e habilidades requeridas para passar de ano.

Ah, ela é muito importante! Porque tu vé, eu tenho muitos alunos que, as vezes, por
nao ter o diagndstico, ndo tem direito a uma monitora, a um trabalho, &nn, mais
especifico, até mesmo aprovacéo no final do ano. Como ndo tem diagndstico, ele é
deixado ali, ele é reprovado, até o terceiro ano, ele é reprovado, muitas vezes sao
reprovados... um, dois, trés... quando tu vé, essa crianca ta com uma idade bem
diferente dos outros. Entdo eu acho que o diagnéstico, ele te possibilita essa... no
final do ano ele ser promovido, mesmo sem aprendizagem. Entdo o diagnostico, ele
vem nos dar [inaudivel], a gente pode fazer umas aulas separadas, pode exigir
monitor pra essa crianga que vai estar ali, sozinho (P2, 10 de marg¢o de 2020)

[...] se a gente ndo tem o laudo daquele aluno, a gente ndo consegue que ele tenha
alguns direitos na escola, como monitor e o uso da Sala de Recursos. Entdo, com o
laudo é um... fundamental! A gente precisa que ele tenha aquele laudo pra que possa
ter direto até na questdo da reprovacdo, do nosso olhar, porque um aluno dito
normal, ele precisa atingir, ann, aquela media final. E quando a gente entende que o
aluno tem, ann, uma restricdo, uma deficiéncia, a gente tem um outro olhar pra ele.
Mas, a lei s6 ampara se ele tiver o laudo. Entdo o laudo é fundamental. N&o tem como
a gente dar um atendimento de qualidade pra aquele aluno se ele néo tiver o laudo.
Entéo, eu vejo, assim, como fundamental, o laudo, pra sala de aula e pra vida como
cidadao (P5, 13 de marco de 2020).

P5 coloca que, para ela, o laudo ¢ um instrumento “fundamental” que possibilita as
familias e a propria crianca acessar seus beneficios e direitos garantidos por lei. Sera possivel
“dar um atendimento de qualidade” na escola.

No transcorrer da entrevista com P3, concluinte da Licenciatura em Matematica, recém-
chegada, estando apenas dois meses na instituicao, tal questionamento, que aqui é colocado, se
fez presente. A mesma se interroga sobre a necessidade de um laudo para saber sobre seu aluno,
dizendo que cabe ao professor conhecer a todos. Diz se sentir confusa e aponta para a

importancia de pesquisas como a nossa para permitir essa descolagem ao laudo.

Assim, eles tém todos, tem a dificuldade assim, mas eu acho que com o laudo fechado
a gente jd tem, a gente ja sabe o que pode fazer pra ajudar. ‘Ah aquela crianga tem
autismo e déficit de atengdo’, a gente sabe que tem que trabalhar no déficit de atencdo
ali por que sendo eles vdo esquecendo a letrinha. ‘Ah aquela crianga é so autista e
hiperativa’, a gente ja sabe que tem que trabalhar, pra mim eu acho que se a gente
tem o laudo é mais, ndo € que é mais facil, mas éé¢é, a gente consegue mais, &nn, achar
um modo entendeu de fazer, de ensinar eles. J& aquela crianca que a gente ndo, que
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a gente percebe que tem, mas a gente ndo sabe o que, a gente ndo tem como, ann, a
gente ndo sabe qual recurso usa, mas, &nn, também tem aquela coisa, ah tu percebeu
que ele, ann, ndo tem o laudo, mas percebeu que ele tem déficit de atengéo porque
ele ndo fixa aquela letrinha que tu td falando, que é ‘u’, tu pergunta se é o ‘u’ depois
tu volta e pergunta se ¢ o ‘u’ de novo e ele fala que ndo ¢ né? Como professora a
gente ja percebe um pouco, a gente ja consegue também. E, tem toda aquela coisa
ééé, eu acho que eu fico de coracao dividida assim, depende do caso a gente fica com
laudo a gente consegue, mas também tem aquele caso que a gente é professora, a
gente quer conhecer os nossos alunos, antes... dentro da sala, como qualquer outro
aluno. A gente tem que entender que, &nn, a gente tem que saber ensinar eles. Entao,
é eu acho que eu fico com dois coraces, eu acho que, é ndo sei... porque como
professora também tem aqueles alunos, dann, que a gente tem que entrar na sala, ‘ah
vamos fazer essa atividade’ e eu entender que aquele aluno ndo consegue. A gente
tem que tentar conhecer nossos alunos, a gente tem que tentar, ndo precis... na
verdade né, eu acho que ndo precisa de um laudo, a gente que tem que conhecer...
Nossa ficou muito confuso agora, se parar pra pensar, é ndo sei agora... [continua]

Entrevistador: Que bom que a gente possibilita certas questfes, de se questionar...

A gente se questionar né? E bom essas pesquisas que dai a gente vem e se questiona,
porque sendo a gente fica so naquele ‘ah a gente tem que ter o laudo pra pensar
como’, mas a gente como professor, a gente tem que conhecer todos os nossos alunos,
na verdade. Entdo a gente tem que entender que cada um tem, por gue nem todos,
nao sdo todos, eles ndo tem 0 mesmo modo de pensar, 0 mesmo modo de ser. Entao
ndo tem na verdade diferenca entre... a gente que tem que conhecer eles, € eu acho
que é isso... ndo precisa de laudo (P3, 13 de marg¢o de 2020).

A certeza, supostamente assegurada, toma aqui outra dimensdo. A figura do professor
ganha protagonismo na fala da participante, demandando dele outra posicéo: o de se interrogar
sobre seu aluno, sobre seus modos de aprender e se relacionar. Conhecer um aluno implica estar
com ele, no dia a dia, em sala de aula e nos outros espacos da escola por onde circula: “[...] a

gente tem que conhecer eles, é eu acho que € isso... ndo precisa de laudo”.

Discusséo

N&o é de hoje que a Educagdo e a Psicanalise sdo colocadas em um mesmo texto,
fazendo interlocucgdes e demarcando limites entre uma e outra. Mais recente é o dialogo desse
saber com a Educacédo Especial, sendo seus estudos ainda incipientes (MOSCHEN; GURSKI,;
VASQUES, 2015). O que teria a Psicanalise a oferecer a esse campo? Podemos dizer,
resgatando Voltolini (2011), que a mesma se propde a destituir o lugar da Pedagogia como
unico campo do saber a falar sobre os assuntos atinentes a Educacdo. A Pedagogia — e porque
ndo, a propria Psicanalise - ndo podem tudo, estando sujeitas, também, aos seus proprios limites.

A escola, enquanto instituicdo social, se vé encarregada de formar sujeitos para a
sociedade, lidando com expectativas (ideal) quanto a sua funcéo: a de capacitar criangas e
adolescentes para o mercado de trabalho, para a vida, para o exercicio de uma profissdo, para
passar no vestibular e ingressar na universidade, etc. (MILMANN, 2003). Segundo a autora,
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essa precisa se haver com a diferenga que comporta a todos. Em outras palavras, precisa acolher,
também, aquelas que apresentam impasses em sua estruturacao psiquica devido a problemas de
natureza organica, genética ou psiquica.

Quando da entrada de criancas e adolescentes que apresentam Transtornos Globais no
Desenvolvimento (autistas e psicoticas), a mengdo ao laudo, que rubrica o diagndéstico, tem
circulado pelos espagos escolares (BRIDI, 2015; BRITO, 2015; VASQUES, 2009; VASQUES,
2008). Né&o diferente, tal posicao fez eco nos discursos das professoras entrevistadas, em que
reclamam seu uso para que seus alunos possam ter direitos: a monitoria, ao curriculo adaptado,
a aprovacdo no final do ano e ao uso da Sala de Recursos, por exemplo.

Sabemos, por meio da Nota Técnica n° 04 (BRASIL, 2014) do Ministério da Educacao
e Cultura (MEC), que para acessar o0 AEE, bem como, outros recursos, a apresentacéo de laudo
médico-psicoldgico é dispensavel (MILMANN, 2017). O atendimento prestado no interior das
instituicdes de ensino ndo é de carater clinico, mas sim, pedagdgico. Nesse sentido, a afirmacédo
de PS5 precisa ser questionada: “Mas, a lei s6 ampara se ele tiver o laudo. Entdo o laudo ¢
fundamental”. De que lei se fala? Fundamental para quem? Parece estarmos lidando, aqui, com
o desconhecimento da prépria legislacéo.

O que assistimos, atualmente — se é que podemaos definir tal fenémeno como atual —, é
a infiltracdo do discurso médico-psicologizante no cenario educativo, sendo chamado a
responder as demandas que emergem dos processos de ensino-aprendizagem ou daqueles
decorrentes do campo comportamental (ARAUJO, 2008; BRITO, 2015). Professores e, porque
ndo, 0s proprios pais, tém se desautorizado em seu saber, depositando suas esperancas e anseios
na palavra do especialista, que supostamente teria algo a dizer sobre seu filho/aluno
(BERNARDINO, 2016). Requerem técnicas de estimulacéo e atividades especificas a serem
desenvolvidas. Apelam, enfim, para o uso de tecnologias como o Treatment and Education of
Autistic and Related Communication-handicapped Children (TEACCH) (KUPFER, 1997), por
exemplo, que pretendem normatizar, regular, padronizar, arquitetar e maximizar a
funcionalidade do sujeito (ARAUJO, 2008; BERNARDINO, 2010; BERNARDINO, 2007;
BRANDAO et al., 2011; CAVALCANTI; ROCHA, 2007).

Impera, assim, uma espécie de apagamento do sujeito, objetificando-o0. Sua
subjetividade é deixada de lado, sendo referido ao que tem ou deixa de ter, pouco importando
0 seu desejo (BERNARDINO, 2010; BERNARDINO, 2007; VASQUES, 2015). No campo da
psicopatologia ndo ha consensos. Em se tratando de autismo e psicose, sao multiplas as teorias

que visam explicar e dar sentido aos gestos, aos comportamentos, a linguagem, aos olhares, aos
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siléncios, aos ditos e ndo ditos. Campo de tenséo, que envolve disputas sobre quem detém, ou
ndo, o saber sobre a matéria. O sentido univoco € ilusério, pontua Vasques (2009; 2008).

Nossas concepc¢oes essencializadas de infancia imprimem, no plano pedagogico, certa
linearidade no desenvolvimento: espera-se que atinja determinados marcos esperados para sua
idade; aprenda de acordo com seu nivel cognitivo atual; seja capaz de fazer calculos
matematicos, ler e escrever em dado tempo cronoldgico (MILMANN, 2003). Toda aquela que
ndo atinge o esperado, por diversas razdes, adquire um signo em forma de rétulo. Como
profecia, passa a definir as (im)possibilidades em seu percurso escolar (VASQUES;
MOSCHEN, 2012).

Para as concepcdes biomeédicas e organicistas, os comportamentos se traduzem
enquanto déficits, alteracbes genéticas e desequilibrios bioquimicos. O sujeito é submetido a
aplicacdo de uma série de escalas e avaliacGes padronizadas, cujo resultado € emoldurado em
um check-list, definindo em qual das tantas nomenclaturas se adequara. Se ¢ autista, € preciso
especificar o nivel de suporte: nivel 1, 2 ou 3. Se existem comorbidades, é preciso referir
(VASQUES; MOSCHEN; GURSKI, 2013; VASQUES, 2009; VASQUES, 2008). Somente
assim se podera tracar planos e estratégias educativas que possam potencializar, ou ndo, a
aprendizagem de tais sujeitos (BRIDI, 2015). Se isso esta garantido, é outra historia.
Concepgdes que surgem nas falas de P1 e P6: “[...] sabendo o que ela tem né, o tipo de autismo,
por exemplo, né, a gente ja consegue meio que ir atrds, em busca né”, dira a primeira; “[...] ‘Ah
aquela crianca tem autismo e déficit de atencdo’, a gente sabe que tem que trabalhar no déficit
de aten¢do ali por que sendo eles vao esquecendo a letrinha. ‘Ah aquela crianga € s6 autista e
hiperativa’, a gente ja sabe que tem que trabalhar, pra mim eu acho que se a gente tem o laudo
é mais, ndo é que € mais facil, mas éé¢, a gente consegue mais, ann, achar um modo entendeu
de fazer, de ensinar eles”, respondera a segunda.

Na contramdo do discurso hiperespecializado da ciéncia (BERNARDINO, 2007;
NEVES; RAHME; FERREIRA, 2019) — ou coadunando com ela — a Psicanalise vem descentrar
0 sujeito de sua propria casa. O sujeito da razdo ndo existe. A aceitacdo da nogéo de inconsciente
nos coloca frente a um sujeito dividido, barrado, cujo gozo ndo estd totalmente acessivel
(KUPFER, 2010; LERNER; VOLTOLINI, 2015). Ha sempre algo que escapa das tentativas de
captura e apreensdo. Em outras palavras, ha sempre algo do real que resiste a significacdo
(VASQUES, 2009). Para os autores desse campo de saber, o autismo diz respeito a posicao do
sujeito na estrutura da linguagem e em relagdo ao Outro (KUPFER, 2010). Se trata mais de uma

falha na operacdo simbolica do que um déficit perceptivo/cognitivo. O Outro é sentido como
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intrusivo/invasor, ndo sendo possivel alienar-se, condicdo fundamental para a constitui¢do
subjetiva e da imagem corporal do infans (JERUSALINSKY, 2017; PIMENTA, 2019;
VORCARO, 2016).

Ao apresentar as diferentes formas de ler e interpretar o (des)humano, nao se trata de
oferecer essa ou aquela teoria (VASQUES, 2009) como forma de aplacar a angustia que o
encontro com o outro, estranho-familiar, nos suscita (SILVA; MELLO; SILVA, 2015). Mas,
sim, de reconhecer e dar relevo as pluralidades epistémicas que visibilizam um dizer sobre o
sujeito da educacdo especial. Sujeito esse que nos interroga, que nos convoca a olhar, a
observar, a deduzir, enfim, a estar com.

Defende-se, aqui, uma descolagem do significante autista, abrindo brechas para o
surgimento de outros significantes que possam dizer sobre esse sujeito. A crian¢a, quando
inserida no contexto escolar, entra em contato com elementos da cultura infantil (PEREIRA;
FIGUEIREDO, 2017). Um deslocamento se opera: ndo se passa mais a falar sobre sua
patologia/posicédo subjetiva, mas sim, da sua vida escolar, das atividades que realizou naquele
dia, das brincadeiras e trabalhos em grupo. Mudanca subjetiva que faz deslizar outros modos
de ler e interpretar o outro. O/A professor/a, quando ndo se deixa capturar pela doenca de seu
aluno, assume seu compromisso ético-politico: o de se implicar e se responsabilizar pelo trajeto
escolar do mesmo (PEREIRA; FIGUEIREDO, 2017; VASQUES, 2009; VASQUES, 2008).

N&o héa garantias prévias antecipadas pelo diagndstico, devendo os atores que compdem
a instituicdo escolar possibilitarem as condicGes para a circulacdo destes alunos (VASQUES,
2009; VASQUES, 2008). Requer uma posicao que dispensa um saber a priori, requerendo a
construcdo e invencdo de outras vias e dispositivos junto a crianga. Na falta ou excesso de
recursos, métodos e técnicas, é preciso profanar seus modos de uso (MOSCHEN; GURSKI;
VASQUES, 2015). As certezas precisam dar margem para as ddavidas. Supor um saber no outro,
nem sempre acessivel a primeira vista. Requer observacéo, respeito e paciéncia. O laudo, assim
sendo, ndo pode e ndo deve ser balizador do trabalho pedagogico.

Como bem formula P3, “a gente tem que conhecer nossos alunos”. O caminho,
supostamente assegurado, conforme relatado por P2, encontra aqui certa resisténcia. E preciso
estar disponivel para o acontecimento, para aquilo que somente o encontro é capaz de produzir.
Encontro, por vezes sozinho, mas também, em coletivo: envolve a gestdo, as merendeiras, as
tias da limpeza, o monitor de sala, os colegas de classe, a familia e a comunidade como um

todo.
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Considerac0es Finais

Como apresentado, teve-se por intencdo, neste trabalho, discutir as implicactes do
diagnostico no trabalho pedagdgico com criancas autistas, buscando seus sentidos e
significados no fazer docente. Conforme a revisao da literatura, o diagnostico tem sido central
quando se trata de falar sobre a escolarizagéo de alunos com TGDs. N&o diferente, sua mengéo
fez eco nos discursos das professoras entrevistadas. Parecem desautorizar-se em seu saber-
fazer, delegando ao saber especialista um dizer que possa delinear 0s possiveis e impossiveis
no percurso escolar de tais criancas. Tomam o laudo como condutor de suas praticas, bordeando
0s caminhos a serem seguidos. Mais ainda, o laudo é requerido para que o aluno possa ter 0s
recursos em sala de aula: a monitoria, a aprovacdo no final do ano, o uso da Sala de Recursos,
etc.

O diagndstico ndo é capaz de antecipar algo sobre o aluno que ali se apresenta, pois ha
sempre algo que resiste as tentativas de captura e apreensdo. Quando ndo questionado, pode
produzir efeitos iatrogénicos por onde circula. Nesse sentido, é preciso perturbar as nogdes
naturalizadas sobre infancias, permitindo a abertura para outros modos de ser e estar no mundo.
E ndo s0: € preciso, também, ressignificar as formas de ler e interpretar o outro; de ensinar e de
transmitir. E preciso apostar e construir com a crianga, em sua singularidade.

Quando os recursos ndo forem suficientes ou as tecnologias ndo se adequarem aos seus
modos de uso, é preciso inventar outras formas de usar. Posicdo ética que requer, antes de tudo,
de disponibilidade: para se afetar, para estranhar, para se interrogar e construir hipéteses.
Hipdteses que abrem outros mundos, outras formas de saber-fazer com o sujeito da educacéo
especial. Assim sendo, a reflexdo critica e implicada precisa fazer parte do trabalho docente,
bifurcando saberes totalizantes, abrindo brechas que permitam seguir outros caminhos: mais
humanizados, justos e respeitosos.

N&o se teve por meta, aqui, esgotar o debate, visto ser o tema complexo e de dificil
consenso entre as maltiplas areas. Segundo Heinz (2007), as diferentes linguagens, nao raras
vezes, obstaculizam o didlogo. Dialogo que hoje é necessario e emergente. Como contribuicao,
sugere-se para as escolas participantes desta pesquisa, a proposta para a realiza¢do de rodas de
conversa que se proponham a escutar estes profissionais que trabalham com alunos PAEE,
oferecendo um espaco de acolhimento e trocas, por onde a palavra possa circular. Nao quer
dizer que servira a todos os contextos, muito menos que resolvera todos os problemas colocados
por diferentes realidades, mas podera permitir a reflexdo sobre outros modos de trabalhar com

tal publico.
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Como limitagdes, acreditamos ser necessario a ampliagdo da amostra e a realizagdo de
pesquisas em outras escolas, contemplando, também, as particulares, possibilitando uma
comparacao entre diversificadas realidades. Pistas que podem conduzir outros estudos/escritas
e propostas de trabalhos interdisciplinares. Parafraseando Voltolini (2011), a melhor educacéo
é a que fracassa, pois é ela que permite a entrada do novo. Novo que ndo é estatico, mas que se
reinventa a cada desafio posto a escola.

IMPLICATIONS OF DIAGNOSIS IN PEDAGOGICAL WORK WITH AUTISTIC
CHILDREN: SENSES AND MEANINGS IN TEACHING

Abstract

Regarding the schooling of autistic children, the debate about the diagnosis has been central,
circulating among teachers without much questioning and outlining the school paths of these
subjects. In this article, of a qualitative and exploratory nature, we aimed to discuss the
implications of the diagnosis in the pedagogical work with autistic children, looking for their
senses and meanings in teaching. For that, six (6) teachers from two public schools were
interviewed, in which one school is municipally run and the other one is state-run, from the
Metropolitan Region of Porto Alegre/RS. As instruments for data collection, a Semi-structured
Interview Guide and Sociodemographic Questionnaire were used. The interview data were
transcribed and analyzed using the Institutional Discourse Analysis (IDA). As a theoretical
framework, contributions from psychoanalysis were used. The results indicate that the medical-
psychological report, for the teachers, is fundamental in the conduction of the work, as well as
for the availability of school resources that the student is entitled to.

Keywords: autism; special education; diagnosis.

IMPLICACIONES DEL DIAGNOSTICO EN EL TRABAJO PEDAGC)GIQO CON
NINOS AUTISTICOS: SIGNIFICADOS Y SIGNIFICADOS EN LA ENSENANZA

Resumen

Con respecto a la escolarizacién de los nifios autistas, el debate sobre el diagnostico ha sido
central, circulando entre los docentes sin mucho cuestionamiento y delineando el camino
educativo de estos sujetos. En este articulo, de naturaleza cualitativa y exploratoria, buscamos
discutir las implicaciones del diagnéstico en el trabajo pedagdgico con nifios autistas, buscando
sus sentidos y significados en la ensefianza. Para ello, se entrevisto a seis (6) docentes de dos
escuelas, municipales y estatales, de la Region Metropolitana de Porto Alegre/RS. Como
instrumentos para la recolha de datos, se utilizaron una Guia de Entrevista Semiestructurada y
un Cuestionario Sociodemografico. Los datos de la entrevista fueron transcritos y analizados
utilizando el Analisis del Discurso Institucional (AID). Como marco teérico, se utilizaron las
contribuciones del psicoanalisis. Los resultados indican que el informe médico-psicologico,
para los docentes, es fundamental en la realizacién del trabajo, asi como en la disponibilidad de
recursos escolares a los que tiene derecho el alumno.

Palabras-clave: autismo; educacion especial; diagndstico.
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