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Resumo
Este artigo é resultado de uma pesquisa realiza@stagio Integrado em Psicologia Il
e IV do curso de Psicologia da Universidade de&@ntiz do Sul no ano de 2006. O estudo
tem a finalidade de mostrar as possiveis pratioagsit6logo no ambito escolar, de acordo
com os discursos de professores, alunos do EnsédioMe funcionarios de trés diferentes
escolas publicas de Santa Cruz do Sul.
Palavras-chave:Psicologia escolar. Escola. Analise de discursatidas da Psicologia.

Introducao

Este artigo é resultado de uma pesquisa realizadanno de 2006, na disciplina de
Estagio Integrado em Psicologia Ill e IV do curs Rkicologia da Universidade de Santa
Cruz do Sul. Este estudo surgiu devido as varigai@acdes, enquanto estagiaria de uma
escola publica de Santa Cruz do Sul, sobre o mhpekicologia no ambiente escolar. Nesta
experiéncia havia uma grande demanda da escolaappratica clinica do profissional da
psicologia, em especial voltada para a resolucaofrdcasso escolar e problemas de
aprendizagem.

Segundo Heckert et al. (2001), a escola € um espacaprender, trabalhar e fazer
educacdo. Da mesma forma, os autores compreendem egcola é um espaco de invencgdao,
principalmente quando se pensa no fazer da psieolégntudo, € significativo ressaltar que
a psicologia, enquanto ciéncia e profissao é ammgito jovem, eque algumas vezes os atores
sociais a desconhecem ou a confundem com a atdacaatros profissionais do ambiente
escolar. Por isso, como ponto de partida, criaramssseguintes hipoteses para circunscrever
a problematica da pesquisa:

* 0s professores das escolas pesquisadas tém eqiis@oe a atuacdo do psicologo

escolar;

* 0s alunos das escolas pesquisas tém clareza satwacdo do psicologo escolar;
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« 0s funcionarios das escolas pesquisadas tém desgor@nto da atuacédo do psicélogo

escolar.

Portanto, este estudo teve o intuito de investigais as possiveis praticas do psicologo
na escola, segundo alunos do ensino médio, proéssso funcionarios. Averiguar a sua
relevancia profissional no educandario e analisanacestes atores sociais de trés diferentes

escolas configuram a atuacéo do psicologo nauigd escolar.

A escola

A escola se configurou ao longo dos anos como uastduicdo formadora do processo
individual, social e singular na constituicio dgega como ser humano. Com o0s estudos
sobre a origem da escola e suas implicacdes, sabe-sua grande contribuicdo para a
civilizagdo humana.

Segundo a histlria sobre a instituicdo escola, coohmca Maraschin (2003), citando
Ariés e Enguita, o educandario cumpriu duas funcdes referente a substituicdo do poder
de educar da igreja, enfatizando o disciplinarugaono que diz respeito a preparacdo para
um novo tipo de trabalho, industrial, fabril. Comnder estes fatores histéricos é perceber a
escola como uma instituicdo em movimento, que ségioou numa rede social significativa
a constituicao do sujeito.

Na ldade Média, havia uma forma de edimagxtremamente peculiar aos artesaos.
Maraschin explicita em seu texto que nesta épowus han intercambio familiar, ou seja,
criancas e jovens iam para outras familias comtuitinde serem educadas por pessoas
diferentes, familias diferentes. Neste modo de agha, as criancas e 0s adolescentes faziam
servicos domeésticos e recebiam do mestre tarefafdie.

Ao se desenvolverem as manufaturas, os orfanatesargeriormente eram destinados a
abrigar infantes que ndo eram nobres e que vagaaa cidade, transformaram-se em
escolas industriais. As criancas serviam como nedobda para a industria que estava
emergente na época e eram ensinadas, de formaentdima ler e calcular.

De acordo com Varela (apud MARASCHIN, 2003, p. 23de-se pensar que foi a
partir da Revolucéo Industrial que nasceu a esoalagja, com o trabalho fabril “separam-se
as idades, os conteudos; introduziu-se um valoahgore passou a justificar o conhecimento;
docilizou-se os corpaoslisciplinou-se e hierarquizou-se as mentes, claanio-as de acordo

com sua maior ou menor aptidao para a aprendizagem”
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Com isso, percebe-se que a escola construiu toda arganizagdo interna; o que
Foucault chama de poder disciplinar. Poder estengoeé exclusivo da escola, mas de toda
uma politica econémica da época (MARASCHIN, 2003).

O que faz pensar que esta pratica disciplinar agsta muito arraigada em nossa
experiéncia escolar, o guanto foi incorporada asamodo de ser e agir. Da mesma forma, é
intrigante pensarmos em modos de organizacdo \w@kethdo pensarmos em competitividade,
hierarquia, exames e disciplina (MARASCHIN, 2003).

Outra questdo importante com relacédo a discipknagespecial a escolar, € acerca das
muitas contribuicbes da area da Psicologia pararaalizacdo da escola. Houve teorias e
metodologias que contribuiram para as questbegpma@izagem e conduta, definicdo de
etapas da infancia e adolescéncia, bem como pdasiadas diferencas individuais
relacionadas como diferencas coletivas (MARASCHIOD3).

Contudo, observam-se 0s varios movimentos hist&ooiais por que a escola passou
neste ultimo século. Movimentos estes que se emtencbmo fundamentais para que a
instituicdo escola tenha se tornado a mediadoraatdo de produzir, seja direta ou
indiretamente, a humanidade em cada sujeito (MEIRAD).

Ao falar que a escola tem o objetivo de produzimuisrmacdo humanizadora nos
sujeitos, se faz necessario perguntar no que alBgia vem a contribuir para o ambiente
escolar? Para se refletir sobre as diversas plidades de trabalho do psicélogo no plano
educacional, é preciso pontuar a origem da Psi@legquanto ciéncia, bem como a

implementacéo da Psicologia Escolar no Brasil.

A psicologia e a psicologia escolar

Para os autores Correia e Campos (2000), as difidak e a experimentacdo da
Psicologia Escolar ja comecaram a se configuratarantes de desenvolver-se uma area de
atuacao e ciéncia psicologica.

Destacam-se os trabalhos de Francis Galton, ABiedt, James M. Cattel, onde se
desenvolveu “uma Psicologia preocupada com o psoceducativo desenvolvido no interior
da escola” (CORREIA e CAMPOS, 2000, p. 60). Compdeese que tal preocupacdo estava
relacionada com a autonomia da Psicologia peraRitesofia no século XIX.

Foi através do laboratoério para estudar as sensagde Wilhelm Wundt, em 1879, deu

um marco inicial a uma Psicologia positiva e expental. Francis Galton, em 1884,
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desenvolveu um laboratério de Psicometria, objetieao estudo das faculdades mentais e
verificando as diferencas individuais entre esesdldCORREIA e CAMPQOS, 2000).

Segundo os autores, foi através do estudo da Psidamue se iniciou a configuracao
da Psicologia Escolar, uma vez que desde a suanorgg Psicometria se identifica com a
selecao, classificacdo e adaptacdo dos individkmslurante o século XIX, que a Psicologia
comecou a ser incorporada as instituicdes educasiosendo que a educagdo passou a ser
importante, em especial conhecimentos pedagdgisaa eslacdo com 0s processos psiquicos
(CORREIA e CAMPOS, 2000).

A origem do estudo em psicologia no Rio Grande dbs® deu através das idéias
psicolégicas desenvolvidas nos Cursos Normais,erogo de 1920 a 1950. A psicologia
nesta época estava incorporada pela pedagogiaalaohjetivava a resolucdo pratica de

dificuldades evidenciadas em sala de aula.

A partir da metade da década de 1930, houve o aordeninteresse pelas técnicas
de avaliacdo psicoldgica, que se estabeleceram agm® pratica comum nos
Gabinetes de Psicologia nos anos 40, juntamenteacdifusédo das teorias sobre o
adoecimento mental. Também eram lecionadas aosssares em formacéo nocdes
sobre desenvolvimento humano, orientacdo vocacienadlguns preceitos da
Psicologia Individual de Alfred Adler. Os professsrda disciplina de Psicologia
tiveram um papel importante na divulgacdo das &gscoldgicas no estado, apesar
da diversidade de suas formacdes profissionais (LHER e GOMES, 1999, p. 59-
60).

Porém, foi a partir do reconhecimento da profisdéopsicologo, em 1962, que se
passou a sistematizar a Psicologia com a Educagaseja, dando uma origem a uma area
especifica da Psicologia voltada para o olhar salescola (CORREIA e CAMPOS, 2000).

Nasce assim a Psicologia Educacional e a Psicoleg@lar. Apesar de termos
diferentes, ambas se confundem no que diz respegcseus conceitos e praticas, tanto no
ambiente académico da Psicologia quanto no ambasctdar.

A Psicologia Educacional remete a uma area voltzskEicamente para pesquisa e
producdo de conhecimento referente a Educacaorgogqadsicologia Escolar, esta voltada a
pratica profissional do psicologo. Pode-se dizee cqu Psicologia Educacional € o
conhecimento psicolégico e a Psicologia Escolatée@ica (CORREIA e CAMPOS, 2000).

Pelo fato da pesquisa se ater a prética, conceitibares sobre a Psicologia Escolar,
serd abordada mais significativamente esta areardeecimento e atuacao da Psicologia. Por

muitas vezes se confundir com a atuacao de outofisgionais do ambiente escolar, ainda é
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muito questionada a pratica da Psicologia Escotar geus atores sociais: 0 que faz a

Psicologia Escolar? Para que serve ou para queaseambiente educacional?

A psicologia escolar

Segundo Andrada (2005, p. 197), durante um longgpdeteve-se a idéia de que a
pratica da Psicologia Escolar era voltada pareegegque tinham o intuito de “medir a
capacidade dos alunos, separando os aptos dogptoSgoara a aprendizagem, caracterizando
um pensamento excludente, moderno e linear, oucajaa e efeito”.

Esta pratica, voltada para um enquadramento dooahtravés da aplicacdo de
instrumentos, é decorrente do modelo clinico, em lystoricamente se caracterizou que a
Psicologia Escolar era um desmembramento da dreeaclSendo assim, se criou a idéia de
Psicologia Escolar clinica dentro do educandarid@RADA, 2005).

Kupfer (1997) em seu texto evidencia que a Psitalogscolar era voltada
exclusivamente para os problemas de aprendizagsrnoridacas. Havia um espaco ou uma
sala para a aplicacao de testes, espaco este d@egoger fora da escola.

A partir do momento em que a Psicologia Escolas@as fazer parte da configuracao
escolar, ou seja, foi para dentro da escola, ouvga vozes que antes ndo se conseguia ouvir.
A Psicologia Escolar deu-se conta que era impdssixer um aluno e ndo levar em conta a
sua relacdo com o0s seus pais, professores e cabpraapescola.

Quanto ao desmembramento do olhar, voltado dacalipara novos olhares a serem

construidos no ambiente escolar, Meira (2000, ppE#de em seu texto que

um caminho possivel para esse avan¢o pode seea@tirse tomarmos como nosso
objeto de estudo e atuacdo ndo o individuo, e rempduco o processo educacional,
mas sim o encontrentre o sujeito humano e a Educacao

Do mesmo modo, Andrada coloca que se faz necegsdrieber a escola e 0s seus
problemas que ali se apresentam, através de umatioag um novo entendimento. A autora

propde que o trabalho do psicélogo no ambientdaspossa ser feito através do pensamento
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sistémico. Ou seja, 0 problema deve ser visto coma@onjunto, onde o todo € maior que a
soma das partes.

Pode-se pensar, por exemplo, que um aluno queespeealgum problema ou alguma
dificuldade, ndo deve ser visto separado dos sstesmas relacionais, familia, escola. Estes
sistemas interagem entre si; 0 comportamento dwoadfieta e é afetado pelas atitudes da

familia e da escola e vice-versa.

Martins (2003) pontua que o psicélogo no ambiemsteolar assumiria um papel de
agente de mudancas, tendo como foco principal #&tuigdo, suas relagbes que se
estabelecem nos diferentes grupos e contextos.

Da mesma forma, o autor propfe que o psicologoavantazer uma escuta clinica da
instituicdo, com o intuito de averiguar, refletexperienciar o que acontece dentro do

ambiente escolar.

Tal lugar — o da escuta — possibilita ao psicologar situacdes coletivas, espagos
de construcdo de conhecimentos sobre si mesmo re solescola, sobre as
experiéncias dos envolvidos no processo educacital de tal forma que os
problemas vividos sejam amplamente discutidos eistd de solu¢bes para os
mesmos, compartilhada (MARTINS, 2003, p. 7).

Outro entendimento enquanto atuacdo do psicologmagsé proposto pela ABRAPEE
(Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e Bdonal), explicitando que o papel deste
profissional continua a ser construido pela propréica, ndo estd totalmente definido. A
ABRAPEE entende que o psicdlogo na escola estavigsedo aluno e para aqueles que
fazem parte do seu processo de educacdo. ProcstEsajie se entende como ensino-
aprendizagem, de acordo com o desenvolvimento tegnimotor, emocional e social
(JOLY, 2000).

A ABRAPEE considera que o psicologo auxiliard nauesracdo curricular, orientagdo
e formacédo continuada de professores, e na fornmiec@arcerias com as familias dos alunos,
desde a pré-escola até o ensino universitario (JQ0OV0).

Diante destas possibilidades de atuacdo, a Psiaolé&gcolar na educagéo,
possibilidades dialogadas até aqui, Zanella (1988)tua em seu texto de uma maneira
diferenciada sobre o psicdlogo, em que este é aipaltrador social e ao entrar na escola tem

o papel de atuar e refletir com os atores soctadifeculdades vistas na sociedade.

Barbaréi. Santa Cruz do Sul, n. 27, jul./dez. 2007



98

A autora coloca ainda que o psicologo auxiliaréedocandario a resgatar a cidadania
dos individuos que alia atuam, da mesma formaréleantribuir para que estes sujeitos
reflitam, repensem os modos de agir, interagirmbiante escolar (ZANELLA, 1998).

Este resgate da cidadania faz pensar em atitutliesivas, como aborda Silveira (2003)
em seu texto sobre a pds-modernidade, a escolafamiéia. Entende-se que a pos-
modernidade veio refletir, fazer um novo olhar sadmuilo que é contraditério, de uma forma
diferenciada do modernismo. Silveira (2003, p. 18pjesenta que a escola e a familia
necessitam criar uma parceria para construir fztéeras a partir da realidade que esta se
apresentando”.

E neste espaco de parcerias que se percebe o cflamgessario o trabalho da
Psicologia Escolar, uma vez que o psicologo seriamediador de reflexdes e de processos
de mudanca entre a familia e a escola, auxiliasdm-se comunicarem de uma forma clara e
coesa, sem que houvesse lacunas nesta relagéo.

Contudo, a psicologia pode vir a ter dificuldadesréercao e desenvolvimento do seu
trabalho no ambiente escolar. Em especial um eibléaido para os professores, suas praticas,
seus fazeres (BISOL, 2003).

Bisol explicita a importancia de conhecer o diaaah escola e conhecer o cotidiano
escolar dos professores. A autora pontua que amsalgomentos os professores podem estar
em uma postura de boicote ao trabalho da psicoldgiante disso, € fundamental a
Psicologia Escolar questionar esta posicdo e pahuiente refletir sobre a sua propria
postura frente as dificuldades apresentadas nersaescolar.

Faz pensar que é urgente esta descentralizacdmpertanto dos docentes quanto da
postura da Psicologia Escolar, em que o profess@scola e a psicologia caminhariam
juntos, sem estarem dispostos em hierarquias, magllo a qualidade de

ensino/aprendizagem.

Metodologia

Este trabalho vem investigar as possiveis pratigapsicologia no ambiente escolar
através do delineamento qualitativo, bem como feaut a andlise de discurso para a
interpretacdo dos dados (ORLANDI, 2003).

Os sujeitos da pesquisa foram 3 (trés) alunos télios, maiores de idade, do Ensino

Médio, 3 (trés) professores voluntarios e 3 (tf@agionarios voluntarios de 3 (trés) escolas
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estaduais de Santa Cruz do Sul. Contudo, em umasdatas estaduais foi possivel fazer a
entrevista com 2 (dois) funcionarios, pois na duasndo foi possivel localizar outro
funcionario por motivo de férias.

Foi utilizada uma entrevista semi-estruturada caensaojeitos da pesquisa. Nesta
entrevista, cada sujeito marcava com (xX) uma d@se8) opcoes, se era aluno, professor ou
funcionério e respondia as 4 (quatro) questdes ésnma. As questdes elaboradas para a
entrevista iam ao encontro do que os atores satagmesquisa entendiam sobre a atuacédo do
psicologo escolar; se ja haviam tido contato cora pofissional; quais seriam os beneficios
advindos da atuacdo do psicologo na instituicAmlase quais seriam as dificuldades
encontradas na respectiva escola que mereceriani@gacao da psicologia.

A andlise dos dados foi feita através da analiseisteurso (ORLANDI) e a luz do
referencial tedrico da pesquisa, tendo como prooedtio de analise a utilizacdo das seguintes
categorias:

1) desconhecimento da atuacao de psicologo escolar;

2) equivocos sobre a atuacéo de psicologo escolar;

3) projeta com clareza as possiveis atuacoes dolpgo escolar.

Resultados e conclusao

De acordo com os resultados obtidos, faz-se neomssaplicitar teoricamente 0s
discursos dos atores sociais aqui pesquisadoss Hsteursos foram analisados conforme a
analise de discurso, em que se visou escutar esjaepor tras do discurso, sua significancia
para os sujeitos do estudo (ORLANDI, 2003).

Das hipéteses levantadas para o estudo, foi olk®ouse na maioria dos discursos dos
sujeitos pesquisados, principalmente os alunosnteprojecéo clara das possiveis atuacoes
do psicologo na escola, ou seja, eles tém conhatingobre o que pode vir a fazer o
profissional da psicologia no universo escolaro Ita claro quando colocado que o
psicélogo no ambiente escolar trabalharia com @@ Profissional, trabalho com grupos,
seja com alunos, professores e funcionarios, beno grupos com os familiares dos alunos,
grupos com todos os segmentos da instituicio qavirabalhar as relacdes interpessoais,
auto-estima, autoconhecimento, valores. Com is%0,se constatou que 0s professores tém
equivocos sobre a atuacdo do psicologo escolae egjfuncionarios das escolas pesquisadas

tém desconhecimento da pratica do psicélogo escolar
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Segundo os atores sociais do estudo, todos os seggnealunos, professores,
funcionarios, familiares sdo permeados pela esséla,afetados por ela e ela os afeta. Esta
forma de olhar para a escola esta de acordo comadad2005), que explicita um olhar
sistémico, colocando que o todo é maior que a stasgartes, ou seja, as partes ndo devem
ser vistas como isoladas no ambiente, e sim ggeadtam e sdo afetadas umas pelas outras.

Outro discurso explicitado pelos sujeitos e nédo aaegignificativo que os demais é a
necessidade de um trabalho voltado para a famélialahos. Principalmente com aqueles
alunos que estdo apresentando alguma dificuldadeatemde aula decorrente de questbes
familiares.

Este discurso contraria a idéia de que o aluno dificuldades de aprendizagem nédo
mais € nomeado como fracassado, incapaz de apreledekercer suas habilidades em sala
de aula, mas sim que sua dificuldade pode vir adseencadeada por alguma situacéo
familiar.

De acordo com os discursos, este trabalho conmaitida dos alunos deve ser exercido
pelo profissional da psicologia, alguém capacitaekpecializado para a atividade e que
estivesse efetivo na escola. Entretanto, os asm@ais colocaram que muitas vezes quem faz
este papel na escola é a Orientagdo Educaciorial,fgte de ndo haver o profissional da
psicologia nas instituicdes escolares estaduais.

Como coloca Baremblitt (1998), esta necessidaderdsguém especifico e capacitado
para esta funcdo pode ser entendida como um motomestituinte, ou seja, forcas
transformadoras devem ser implementadas com intigitonudar as varias instituicbes que
permeiam a escola. Como exemplo, a questdo deenamrnicurso estadual para psicologo
escolar, ndo é vista como algo de importancia @&@m funcionamento do educandario.

Contudo, é importante salientar que esta vontaste, reconhecimento da profissao
psicologo foi colocado em ambito estadual e salspisendo ha um cargo remunerado para o
profissional. Todo e qualquer trabalho feito atd@mento é de carater voluntario ou através
de estagios curriculares via universidade.

Para os sujeitos da pesquisa, mesmo sendo uma estatiual deveria ter o psicologo
trabalhando conjuntamente com os demais segmétiss.em seus discursos percebe-se que
0 psicélogo na escola € um agente de mudanca, udiadoe entre 0os segmentos
organizacionais (MARTINS, 2003).

Ao responder ao problema de pesquisa, com as p@ssivaticas do psicologo

colocadas pelos atores das escolas, evidenciaramtses inquietacdes no estudo. Os atores
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conhecem o fazer do psicologo e ndo podem usufesite profissional no ambiente escolar.
Da mesma forma, constatou-se que ha um certo descdalta de recursos do governo
estadual para incorporar o psicélogo como sujeitarde e fixo no educandario.

Por outro lado, a escola, ao se deparar com algitoecdo que mereca o trabalho do
psicologo, acaba fazendo encaminhamento para dsgimfal habilitado. Porém, este
encaminhamento muitas vezes nado se efetua, dewslaléos honorarios cobrados pelos
psicologos, que para a maioria dos atores que ast@trabalham na escola estadual ndo
condizem com a sua realidade financeira. Ficandsima sem o tratamento terapéutico
necessario.

Observou-se também nos discursos uma importancéayva trabalho com o sujeito
professor, em que 0s atores sociais 0 percebem ewnawgos, tristes, desmotivados no
ambiente escolar.

Com isso, levanta-se questionamento frente aosrdize 0 que estd acontecendo com
o professor? Ghiraldelli Junior (2006, p. 253) panalgumas questdes inerentes ao sujeito
professor da atualidade.

O professorado de ensino primario (e mesmo o dergeadio), além de, geralmente,
mal preparado, quer sob o aspecto cultural queosatnto de vista pedagégico, é
constituido, na sua maioria, por leigos (2/3 ow¥f@arme os Estados);

ndo tem salario condizente com a alta responsabéicio seu papel social nem

disp6e de quaisquer estimulos para o trabalho gqudisquer meios para a revisédo
periddica de seus conhecimentos.

Frente a isso, faz-se necessario pensar a poueptivédade, em especial de alguns
professores para a atividade de pesquisa. Naarseéeno mérito de designar em qual escola
observou-se a maior dificuldade, mas sim uma réaflegue vai além dos discursos dos
sujeitos.

Para que fosse feita a entrevista com os trésguofes, foi necesséria a intervengdo da
vice-direcao para que colaborassem com o estudogr® se dispuseram a participar eram
aqueles que, de uma forma ou de outra, tiveranatmoti conhecem a psicologia.

Esta resisténcia observada nos professores comtodonfaz pensar, como coloca
Demo (2002) em seu texto, em que na maioria dessvezlesgaste da pratica profissional, o
cansaco se deve pelo fato do educador fazer tnésstma escola ou em varias escolas. Ndo

h& espaco ou tempo para um descanso, um estuédanesino para uma fala.
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Da mesma forma, € importante pontuar que a falgpdafessores ndo aconteceu. Pois,
ao entrar na sala dos professores para o0 conviteesquisa ndo ocorreu num primeiro
momento manifestacao desses sujeitos, ou sejeripaef calar-se.

Fontana (2002) coloca um entendimento sobre o qae gignificar o siléncio dos
professores, que merece destague nesta discuss@oaRautora, o siléncio dos docentes
possui dois aspectos, um que diz respeito a unigagresisténcia a mudanca e a outro que se
configura como significado, que tem algo a dizer.

Na experiéncia com os professores, observou-sesguesta além de uma recusa ou
resisténcia extrema ao novo, a mudanca, que ail@ossui sentidos, sejam eles de socorro,
de desmotivacdo com o sujeito da educagéo no oestéidl.

Outro entendimento interessante no estudo mostea ajujue foi observado nos
professores é o constatado por Codo e Vasques-Eer{@299, p. 238) sobre a sindrome
Burnout “é uma sindrome através da qual o trabalhadalepeisentido da sua relagdo com o
trabalho, de forma que as coisas ja ndo o impamaim e qualquer esforco Ihe parece inutil”.

Para os autores, a sindrome significa perder agener estd envolvida em trés
componentes principais: exaustdo emocional, despaizacdo e falta de envolvimento
pessoal no trabalho. Com isso, faz pensar queaqusstura observada nos docentes para a
pesquisa pode dizer respeito a estes componerissquais passam todos os dias na escola
(CODO e VASQUES-MENEZES, 1999).

Observa-se que 0 cenario atual da educacao dooEgtagdicia a configuracdo desta
sindrome ou alguns de seus componentes. O anoQfef@0marcado para os professores
gauchos como o ano da vergonha para a educac&trag@o de uma greve que nao teve
sucesso e um aumento invisivel nos seus salarigu@o, se faz necessario pontuar também
que a frustracdo do educador para com o Estads@amnfigurou apenas neste ano em
especial e sim se desenrola ha alguns anos.

Da mesma forma, Gongalves (2005) coloca que osgsofes ndo questionam sua
pratica, seu dia-a-dia no ambiente escolar, gerambodicotomia entre o discurso e a pratica
propriamente dita, 0 que faz pensar que esta @oétdecorrente de toda uma descrenca com
relacdo ao Estado, aos alunos e a si mesmos. Pqaian,a autora cabe a sociedade
implementar politicas publicas que visam colocgrapel do docente e da educagdo como
primordiais na construcéo da cidadania.

Com isso, imagina-se que o psicologo no universolasestadual corroboraria para o

resgate da saude mental desse sujeito da edudcs@is0 visto como agente de ensino-
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aprendizagem e formador de cidadania, mas também oo ser cidaddo e um ser humano

gue padece e que merece também ser cuidado.

Consideracoes finais

Neste estudo obteve-se éxito em relacdo aos atgdvantados, no que diz respeito as
possiveis praticas da psicologia no ambiente escdé&ificou-se que os atores sociais das
escolas pesquisadas percebem o psicdlogo comoafiesnal extremamente importante e
que teria um espaco especifico de trabalho no tsu\escolar.

Com relacdo as hipéteses levantadas na pesquidanmu-se uma, ou seja, 0s alunos
das escolas pesquisadas tém clareza sobre a atdecgsicologo. Isto ficou claro, pois
constatou-se que néo soO os alunos compreendem podeevir a fazer o psicélogo escolar,
mas também os professores e funcionarios.

Contudo, o que nao era esperado neste estudopfustara apresentada por uma parte
significativa dos professores, que foram convidgma direcdo a participar da pesquisa, uma
vez que foi necessaria a intervencédo da diretora fpadamentar a importancia do estudo
para a escola. Observou-se que foi um discursccéispeda gestdo, da chefia e ndo dos
professores. Apesar de alguns docentes pontuarenp@atancia da psicologia na escola,
outros professores ndo se mostraram favoraveispdboado psicélogo em sua pratica e na
dindmica escolar.

Sabe-se que ndo ha psicologos em escolas de aesbetdual, ou seja, ndo existe
concurso publico ou contratos para o cargo de legjoona escola. Com isso, faz-se
necessario uma movimentacdo por parte dos proésssstaduais, tendo como objetivo
mostrar ao Estado e a sociedade a importancia dml@go, que atuaria como um

profissional mediador de mudancas e de reflexdm® sopratica escolar.

RESEARCHING THE PSYCHOLOGY PRACTICES IN THE SCHOOL
ENVIRONMENT

Abstract
The present article is the result of a researcloraptished in the Integrated Training
period in the subjects of Psychology Il and IVtire Psychology course in the University of
Santa Cruz do Sul in the year of 2006. The studydsats aims to show the possible practices
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performed by the psychology in the school environmimaccording to th discourses of
professors, high school studentes and employegs thicee different public schools of Santa
Cruz do Sul.

Key-words: School Psychology. School. Discourse analysisctiRgggy practices.

Nota

! Psicéloga, formada pela Universidade de Santa @ugul — UNISC, académica do curso de Pedagogia da
UNISC. E-mail: modilafinger@yahoo.com.br.
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