“NAO TA MORTO QUEM PELEIA” — OS DESAFIOS DO ENSINOE
HISTORIA DIANTE DA ATUAL REALIDADE ESCOLAR.

‘IS NOT DEAD HE WHO FIGHTS’ - THE CHALLENGES OF TEAC HING
HISTORY IN FACE OF THE CURRENT SCHOOL REALITY

Valeska Garbinatto

Resumo:

A presente analise propde-se a discutir as forneasahstrucdo das relagdes humanas no
ambiente escolar que constroem significados pareorhecimento que € incessantemente
construido e reconstruido pelos seus multiplostagefara além do conjunto de competéncias
gue a disciplina histérica e as demais devem debey ou sobre as prescricdes que as
instituicdes publicas federais, estaduais e muaigipos impdem, ou ainda sobre a inexisténcia
de uma politica de valorizacdo da figura do doceafmntamos para a necessidade de
discutirmos a importancia do vinculo emocional mceastruido entre o docente e seu aluno, de
como isso faz a diferenca entre o interesse e intdessse ndo pelo estudo propriamente dito,
mas pelo processo educacional como um todo.
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Abstract:

The present analysis intends to discuss the waymiitding human relationships in the school
environment which builds meanings for knowledged & continually built and rebuilt by its
multiple agents. Over and above the set of competewhich history discipline and others must
develop, or on the requirements that public in8tins (federal, state, and municipal) impose on
us; or even on the absence of a policy of teachvalarization; we point out the need to discuss

the importance of emotional bond building betweeacher and student; on how it makes the
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difference between interest or disinterest notheygtudy itself, but by the educational process as
a whole.

Keywords: History Teaching; School Reality; EmoabBond

SITUACAO I: “ELES NAO SABEM NADA”

Uma das frases mais comuns escutadas e proferafasatas de professores sobre os
nossos alunos é a que abre este topico: “elesam@msnada”, dita num tom entre a indignagéo e
a perplexidade.

Entdo analisemos o0 que subjaz a esta idéia. Dadonha a inexisténcia de um conjunto de
conhecimentos prévios sobre o contetdo da sémei@ndquela que estamos lecionando. Ora se
o aluno se encontra na 52 série do Ensino Fundahedatndo sabe nada do que deveria ter sido
ensinado na série imediatamente anterior e asgrgssivamente. Quando este mesmo aluno
estiver na 62 série do Ensino Fundamental espayaesele tenha aprendido o que era o contetdo
no ano anterior...

Na realidade, ndo € isso que acontece, mas jusamerontrario. Inusitadamente nossos
alunos sabem menos sobre os ditos contetdos dareésula disciplina de Histéria a cada ano,

por mais esforcos que seus professores facamjaunss.

O que estara acontecendo ou deixando de acontaqerssas salas de aula?
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SITUACAO II: “ELES NAO QUEREM NADA COM NADA”

Outra das frases costumeiras diz respeito a fataotitade em aprender e em estar na
escola para aprender que nossos jovens apresebDtante de um professor com um vasto
potencial de explicagbes ou diante de um quadreteeple informacdes absolutamente (teis,
nossos amados alunos perguntam: a que horas &@&dainal ou se algum professor faltou (o
gue aventa a hipdtese de um periodo vago). A messmotivacdo ou falta de interesse se
manifesta quando temos a proposta de um trabalhguena participacao efetiva é solicitada, s6
h& mobilizacdo do alunado diante das ameacas da dernota ou diante do pedido implorado
do professor: nos.

Quando ndo sdo essas situacdes sdo outras retsomaindisciplina e a “bagunca”
durante as aulas... Quem ja néo viu sua propostauldenaufragar num mar de conversas e
sussurros, sem ter a menor chance de iniciar Bznaim raciocinio coerente? Ou entdo escutar
piadinhas sobre o contetdo inUmeras vezes ini@a@mais desenvolvido da maneira correta;

gue nos consideramos correta!

A resposta se encontra em uma Unica frase profedaprantos contidos: “eles néo

guerem nada com nada”...

SITUACAO Ill: “ELES VEM PARA A ESCOLA PARA O SOCIAL

Esta é um icone dos novos tempos: “eles vém pasa@a para fazer um social ou s6 para
o social”. O sentido esta claro: 0s nossos jovénsesonhecem uma funcdo para a escola: a
reunido dos amigos, o bate-papo na hora do reaegaida da sala de aula para o corredor
guando da troca de periodos, as conversas bem adasodurante as aulas (em geral enfadonhas

e desinteressantes).

N&o raro professores reclamam de alunos que demenesitar para sala apds a troca de

periodos ou de alunas que insistem em fazer dadsadaula um espaco de beleza (retocando o
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batom com seu espelhinho de bolso ou ajeitandomales das unhas ou mesmo penteando as
melenas), enquanto o professor espera pacientert@teezes nao tanto) fazer a chamada e

iniciar por fim a sua aula.

SITUACAO IV: “ELES NAO LEEM”

Temos aqui mais um hit de todos os tempos: “elesl&&m nada”, seguida quase sempre
de uma “eles ndo sabem ler, nem interpretar”.. sMai que decifrar os signos linguisticos nos
deparamos aqui com a total auséncia de capacigadgelpretacdo que um texto, uma palavra

ou mesmo uma virgula apresenta para o leitor atantievidamente treinado.

Muitos professores ja estabeleceram verdadeirgmdsticos sobre a incapacidade de ler
de seus alunos: problemas na alfabetizacdo (ousaa nos ultimos tempos € o analfabetismo
funcional) ou déficits de atencéo (apresentanduerativos e os “faisca atrasada”). E claro que
nenhum destes diagnosticos € de todo inveridigmalagxistem meios e instrumentos adequados

para verificacdo da leitura realizada...

Mas a questdo mais profunda é que ao proferirfesta nds professores estamos dizendo
gue nossos alunos nao realizam leituras mais aptaflas sobre os conteddos ou temas por nés
exaustivamente trabalhados, ou mesmo que ess&s aléio desenvolvem por si mesmos 0 gosto

pela descoberta que a leitura pode proporcionar.

N&o raro esses jovens reclamam ao ler um minusexto de 20 linhas, na realidade se o
texto apresentar mais de cinco linhas ja parecéoumento... O que nos remete ao problema de
ter de realizar o seu proprio texto a partir do opierpretou ou entendeu, ai sim nossos alunos
quase morrem...
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ANALISE DAS SITUAGOES... OU INICIANDO UM DEBATE...

Ha um certo mal-estar na Educacao nos ultimos @nevai muito além da falta de verbas
publicas, de melhoria nos salarios e condicéesatialho docente, da inexisténcia de um espaco
destinado a formacédo continuada de profissiona@sauimento das exigéncias que os docentes
devem atender diariamente junto aos alunos... & mst-estar ndo se encontra fora de nos, na

realidade socioecondmica em que nos encontramos.

A escola jA ndo € mais o0 que deveria ser, ou quia lsa proposto a ser, ndo representa
mais uma ilha de possibilidades e de progressegspaco em que o simples fato de estar dentro
dela representaria uma mudanca significativa nadicoes de vida de um jovem das camadas

populares.

NOs professores perdemos status de detentoremteaimento acumulado pela sociedade
através dos tempos, ndo somos mais 0s guardidas daber e de suas formas de transmisséao,

nao somos mais um exemplo a ser seguido.

Estamos vivendo um momento Unico em que cada umoge2 posto a prova em suas
crencas mais intimas, as certezas estdo ruindocaunmaa. Como categoria profissional nossos
sindicatos perderam credibilidade perante seus mmm@ so fazermos uma projecdo das
presencas e do numero de associados em cada umeudées e assembléias do SINPRORS e
do CPERS), somos mal-remunerados e continuamosaballiar (nem sempre por “amor a

camiseta” mas por necessidade de termos de ontlargacamiseta).

Diante disso 0 que nos resta como profissionaisfu®©nos possibilita o trabalho diario
com centenas de jovens, igualmente pressionadasrgalidade empobrecida de nosso pais, de
nosso estado, de nossa cidade?

Sinceramente gostaria de dizer que “eu ndo tenlda maver com isso que ai esta: a
corrupcao, a pobreza, as reformulagdes nas prapdst®EC, o sistema de cotas universitarias,

a guerra no Iraque, a eleicdo fraudulenta de Bustguecimento global, a reeleicdo do Lula, a
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greve do funcionarios municipais de Porto Aledgre.penso que todos vocés também desejariam

sinceramente poder dizer isso...

Mas nao podemos. Simplesmente ndo podemos. Naanpsdiechar os olhos e nossa
consciéncia para uma realidade que tem sido forpadands, por nossos pais, avos, por todos
agueles que como nds se recusam Ou Se recusarasumiraas responsabilidades por suas

escolhas politicas...

E o que isso tem de relacdo com as quatro situagiegiadas anteriormente? E 0 que iSso
tem a ver com a Educacdo? Ou com o que eu facoatands aula? Alguns de vocés me

guestionarao...
Tranquila, como agua de poco, eu respondo: tudo!

Nosso desempenho como profissionais, nossas esg@#dagogicas, nossas escolhas como

orientadores e educadores refletem esse estadnsas em que vivemos...

O QUE E O ESPACO ESCOLAR?

Numa das escolas em que trabalho logo na entragmédo principal ha um cartaz, um
dos poucos, que diz assim: “Aqui nés fazemos amigestudamos, rimos, brincamos,
conversamos... Aqui se é feliz!” E um cartaz sirapsem desenhos ou fotos ou imagens ou cores
muito vibrantes, apenas letras reunidas formantivizs e frases, mas foi a primeira coisa que
vi quando entrei nessa escola... E é a primeisaapie se |1é quando se entra no prédio de aulas...

Numa outra escola em que atuo as paredes dos @@seskmpre apresentam trabalhos dos
alunos, sempre ha algum cartaz exposto sobre @qraigma, desde que seja feito por um aluno, e
existe um mural com fotos feitas pelo PM residaotare o cotidiano da escola... Num scrap (no

meu orkut) de um de meus ex-alunos ele me dissesentéa falta do colégio agora que havia
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concluido o ensino médio, ele disse mais ou meseBna “as vezes era chato, mas vocés

estavam la, até para nossa enchec¢éo de saco...”

Partindo dessas duas colocac¢des podemos pengzago €scolar como sendo um local em
gue nds e nossos alunos passamos de quatro amwdiarias, as vezes bem mais, convivendo
com individuos dos mais diferentes matizes soeiaslturais, desfrutando de atividades ludicas,
de sociabilidades isoladas (e deslocadas) por agumras do espaco da rua ou do bairro... Nao
nego que o ambiente escolar seja um espaco fisiape as estruturas sociais se reproduzem em
escala menor, mas por estar isolado do exteri@resantar regras proprias ele apresenta uma

configuracao de inter-relacdes diferenciada.

Nesse ambiente em que os pais ou a familia s6nenquando convidados (leia-se
intimados), em que os mais calados se tornam &daeim que professores e funcionéarios de
nivel médio devem coabitar e desenvolver um prograte trabalho coeso, em que se
experimentam as primeiras possibilidades de aut@nomescolha das parcerias para trabalhos,
amizades ou vida afetivo-amorosa; n0s somos charadonduzir um processo de Educacdo
Formal de acordo com o que a Sociedade Civil egpsgaseja estabelecido para a formacéo de
um cidadéo pleno e consciente.

Da educacao infantil ao ensino médio nossas csaagavens devem vivenciar dentro do
espaco escolar: habitos de higiene, habitos e qasstocialmente aceitas (desde como segurar
uma colher na hora da merenda até aprender a digscarga no banheiro, incluindo o uso de
expressdes de cortesia), desenvolver o procesalfatbetizacdo, adquirir nogcdes de matematica,
historia, geografia, lingua estrangeira aplicadasexessidades da vida diaria, aprender a lidar
com as diferencas entre os seres humanos, exeitanRespeito Mutuo, a Cortesia, a
Solidariedade, a Etica...

Se ndo me engano esse tem sido o papel da Escalstedlmais de 100 anos, ou nao? E

nem se quer mencionei as idéias de formacdo owldasio da Identidade Nacional que
perpassaram a criagdo da Escola Publica!
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Os profissionais da educacdo que trabalham nassdgéiciais do Ensino Publico sempre
tiveram esse processo “civilizatorio” bem definida, realidade todos nés sempre soubemos que

a escola era a grande promotora desse processo...

Entdo: o que mudou?

VOLTANDO AS SITUACOES-PROBLEMA OU AO PROBLEMA QUE @ SITUACOES
PROPOE

Todos os anos letivos comegcam com o dito periodsatelagem, este é destinado a
verificar os conhecimentos adquiridos no ano amteyelos alunos das varias séries que uma
escola apresenta. A sondagem é marcada por ureadséestes, trabalhos e "conversas” com as
turmas sobre o que foi visto, tecnicamente ao fowlsondagem, e do preenchimento dos
formularios de avaliacdo, devem ser propostos oseddos e atividades que vao permear o
processo de ensino de todas as matérias sempre wndmente as reais necessidades
apresentadas; o que vale dizer que se for diagadstique determinados conteddos nao foram
apreendidos no ano anterior eles deverdo ser nexgsimediatamente no ano seguinte pelo

novo professor.

No entanto, ndo € assim que se procede. Realméntepreenchidos formularios e
diagnosticos séo redigidos, ndo de forma muitcaclaem com uma perda de tempo maior do
gue dez minutos para cada turma, mas a praticant#ooevela que ndo ha uma recuperacao do

qgue nao foi trabalhado anteriormente... E porgse ésta ocorrendo?

A pergunta ndo esté relacionada a inexisténciamdé&rabalho de construcéo de bases para
gue o aprendizado se constitua, nem tampouco aa#ahossos alunos ndo saberem nada. Mas
guestiono o porgue de mesmo nds, que somos a eoaeag de professores, estarmos tdo bem
enguadrados no sistema burocratizado de preenclurderformularios e cobranca de contetdos

gue nao leva a lugar nenhum?
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Entdo, vejamos...

Constatamos que nossos alunos nada aprenderano aotanor. E para tornar ainda pior a
situacdo: ao entrarmos em sala de aula percebamosogsos alunos ndo querem nem saber de
nossas aulas, que ha uma recusa tacita em aprergiex ensinamos, a despeito de todos os

nossos esforgos.
O que nés fazemos?

Além de ameacéa-los com a perda de notas ou condada sala de aula (que para eles ndo
€ uma punicao real); além de alterar o tom de \enztel das conversas (muitas vezes estamos aos
berros), ou de anotar os nomes dos indisciplinaniogle encaminhar para o SOE... O que nés

fazemos?

Quantas vezes nos estaremos dispostos a modifitzsso método de trabalho para cativar
a atencdo e o interesse de nossos alunos? Quazes WOs estaremos dispostos a pensar e
aplicar textos e tarefas diferenciadas para alndsrmas diferenciados? Quantas vezes nos
estaremos dispostos a conversar com nossos alobes s que eles pensam sobre o assunto de
nossa aula (nem sempre tdo bem planejada assim)melwr: quantas vezes nds estamos

dispostos a simplesmente conversar com eles?

E porque coloco a responsabilidade em Nés? Tap@ziue nés somos os adultos dentro
da sala de aula? Talvez porque fomos nds que estsde nos preparamos para pensar O
processo de ensino (quando se pensa que estanmaneiosé claro...)? Talvez, porque Somos 0S
unicos que temos consciéncia do que deve serdgrittermos de trabalho pedagodgico e ndo os

adolescentes ou as criangas que estdo nos bacotw es?

Quando penso e problematizo as frases “eles n@sahda” e “eles ndo querem nada
com nada”, percebo que ambas revelam um desenpaofondo e aceito de que ndo ha
alternativas, ja que nossos alunos ndo querem dgirenque estamos por ensinar... O que me

provoca uma tristeza muito grande diante ndo dasrakinos, mas diante dos meus colegas...
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Por outro lado, e agindo como advogado do diab@eeguntaria (e muitas vezes fiz essa
pergunta abertamente aos meus colegas): porquamesgjue podemos ensinar alguma coisa
tdo melhor do que aquilo que eles vivenciam todoslias? De onde vem essa crenga, quase
mitica, de que nds estamos ensinando algo valiago, @elo simples fato de saber onde e em

gue paginas do livro didatico devem ser achadassg®stas?

N&o deixa de ser alentador e confortavel percelbeingo ha alternativas a realidade que se
imp0de... A realidade nos esmaga e impede de intjiaabe, portanto, continuar esperando que

as coisas mudem por si mesmas...
O problema é que nada mudara se ndo mudarmos nos...

Isso ja foi dito centenas de vezes desde que sgjrea graduagdo em Historia, e antes
mesmo durante o curso de Magistério, entdo porqueneio a escutar esta frase e a repeti-la?

Talvez porque seja a mais pura realidade...

Nenhum curso de formacéo docente vai apresentardisti@lina que ensina a como lidar
com a falta de interesse de nossos alunos, ou deremos nos comportar diante de alunos que
chegam até nés visivelmente alterados pelo conslenalvogas ou &lcool, ou como devemos lidar
com os alunos vindos da 42 série diretamente pataérie do ensino fundamental (apresentando
um comportamento mais infantil e dependente dadiglo professor), infelizmente para estas
situacbes somente nds e nossa capacidade paracdiaeo inesperado ira nos auxiliar, e se

tivermos sorte o Servico de Orientacao Educacioosidara um apoio...

Mas uma coisa nossos cursos de formacgado nos earsinarencarar a realidade como um
objeto de pesquisa constante, a investigar asnmige analisar os fatos, a buscar respostas, a
entender que as relacbes humanas se ddo em espagias (e materiais) construidos
historicamente por seres humanos e que, portagnelam interesses intencdes e projetos de

vida, de mundo e de sociedade!
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PROCURANDO CAMINHOS E CONTORNANDO OBSTACULOS...

Se contabilizassemos as horas que nos e nossas gdassamos dentro do espaco fisico
gue representa a escola provavelmente nos darieants de que boa parte de nosso tempo se
esgota entre suas paredes e muros. A falta dessiepor nossas aulas ou pelos contetdos que
foram programados para cada série de ensino, andiat(quando ndo abismo) entre a realidade
cotidiana e o0 que € proposta nas aulas, a insiaténtconsiderar que aula boa é aquela em que o
professor consegue vencer o conteludo e que paraossalunos devem escuta-lo criam um
ambiente propicio a fuga e a desercdo! Nao é @mwoaqgue nossos alunos prefiram conversar,

esticar o tempo de recreio, andar pelos corredmgntervalos.

Mas se conseguirmos direcionar o nosso olhar eepermos que o fundamental na escola
sdo as relagbes humanas e sociais que la consstuteleez possamos acreditar em novas
possibilidades de trabalho. Quando questionadanpeus alunos sobre os motivos que me

fizeram optar pelo magistério, sempre fico em daéndd qual seria a resposta mais honesta...

Infelizmente, ndo foram meus professores que infiz@am esta decisdo tampouco foi o
grande desejo de mudar o mundo (embora ele existais). Olhando para tras posso perceber
gue foi na escola que encontrei meus melhores iantgos) amigos, era la que eu podia ser eu
mesma, onde as pessoas que tinham os mesmos pashijelm eu me ouviam e falavam coisas
gue faziam sentido... Eu buscava um espaco no nguelfosse diferente daquele que meus pais
ofereciam... Eu queria sinceramente poder constroir lugar assim para outras pessoas...

Lamento que esta ndo soe como uma resposta poidite engajada.
Em que ponto desejo chegar, vocés devem estamglgenege perguntar...

No ponto em que séo as relagbes humanas que andignificados para o conhecimento
gue € incessantemente construido e reconstruidesgor e aluno, aluno e aluno, professor e
funcionario, funcionario e aluno, aluno e alunmfessor e pais, pais e aluno e professores e
funcionarios. Quando pelo nosso exemplo consegugatigar nosso aluno (e toda comunidade

escolar) para nossa busca pelo conhecimento, pskolerta de novas possibilidades de se
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compreender a vida, ele ndo sé aprende/entendéridjstnas aprende/entende que Historia se
liga a todas as demais disciplinas do Curriculod@gue é prescrito nos Parametros Curriculares
Nacionais). Nas linhas estamos ensinando a matésisi,nas entrelinhas estamos formando seres
humanos capazes de se relacionarem mais e meltrooanundo, ou estamos inviabilizando

iSSO...

E interessante notar que durante todo o curso dgisM&o nos foi enfatizado a
importancia do vinculo emocional a ser construittoeeo docente e seu aluno, de como isso faz
a diferenca entre o interesse e o0 desinteressepel@estudo propriamente dito, mas pelo
processo educacional como um todo: o carinho veebdisico visto como um elo a ser
fortalecido. O surpreendente que este elo passa eossiderado um motivo de desordem e de
enfraquecimento da figura de autoridade que o psofedeve representar numa sala de aula por
parte da maioria de nossos colegas.

Estamos debatendo ha anos a necessidade autononparfe de nossos alunos para a
construcdo do conhecimento, ou sobre o conjuntmdgeténcias que a disciplina histérica e as
demais devem desenvolver, ou sobre as prescricesag instituicbes publicas federais,
estaduais e municipais nos imp0de, ou ainda soilmrexeténcia de uma politica de valorizacdo da
figura do docente... E esquecemos que um gestfetbeeaternura talvez seja a diferenca que fara
com que nossos alunos nos vejam como humanoses@ehecam como tais num processo de
humanizacdo constante, em que nos tornamos Hunpamasossas escolhas, gestos, palavras,

olhares, lagrimas, vozes...
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