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RESUMO

A partir da década de 80 importantes transformag@sapresentaram no ensino
brasileiro de Histéria, passando a se incorporadualmente as fontes orais como
“ferramenta” possivel de ser utilizada. E pensani$so, que pretendemos no projeto “A
Histéria Oral como Prética no Ensino de Histériagibilitar ao aluno, se entender enquanto
sujeito ativo e construtor do processo histéricaraPtanto, o trabalho conta com a
participacdo dos discentes pertencentes a sétineadse Ensino Fundamental do Centro de
Atencdo Integral a Crianca (CAIC) - escola municipeserida dentro do complexo da
Universidade Federal do Rio Grande. Esses atuargmajeto como “alunos-historiadores”,
estabelecendo através da oralidade a significagd@ dJniversidade possui para eles e para a

comunidade circunvizinha a instituicao.

PALAVRAS-CHAVE: sujeito historico historia oral elecacéo.

ABSTRACT

As from the 1980s important transformations hapgeinethe teaching of Brazilian
History, gradually incorporating the oral resourasspossible “tools” to be used. With this in
mind we intend, with the Project “The Oral Hist@y Practice in History Teaching”, enable
the student to understand himself/herself as ameaperson and historical process builder.

Therefore, the work is done with the involvement stfidents of the seventh grade of

! Académicos do Curso de Histéria Licenciatura dad@géo Universidade Federal do Rio Grande.
? Professora Doutora do Departamento de Bibliotenime Histdria da Fundagdo Universidade Feder&ido
Grande.
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Elementary School of the Center of Integral Attentio Children (CAIAC) — a municipal
school within the complex of the Federal Universifythe city of Rio Grande. These students
are going to work in the Project as “historian-stoid”, explaining through orality the

meaning that the university has for them and fergtirrounding community of the institution.

KEYWORDS: historical individual, oral history anducation.

INTRODUCAO

A partir da década de 80 importantes transformag@esapresentaram no ensino
brasileiro de Histdria, principalmente no que taageraticas pedagogicas. Essas passaram a
incorporar gradualmente as fontes orais como ‘ffieerga” possivel de ser utilizada no
processo de construcao do sujeito. No entanto,peétiaa ainda é resignada a segundo plano

no cenario educacional.

Assim como Maria Auxiliadora Schimidt acreditamasecgas mudancgas pedagoégicas
que vém ocorrendo no ensino de historia estdo prmp@ndo uma superacdo dos
documentos enquanto inquestionaveis e prova do $jundo a autora, a utilizacdo de
outras fontes que néo escritas possibilita ao afi@senvolver um espirito critico que ajuda a
“diminuir a distancia entre a histéria que se em&ira histéria que se escreve” (SCHIMIDT,
1998;60).

E somando essa nova concepcao de ensino de histirie cada vez mais se busca o
questionamento das fontes e das “verdades” quengi®mos no presente projeto “A Historia
Oral como Pratica no Ensino de Historia”, posdaniliao aluno, através da utilizacdo da
oralidade no ensino de Historia, se entender enqusijeito ativo, participe e construtor do

processo histarico.

Tal projeto faz-se de extrema relevancia tendo ista que é uma forma de aproximar
o aluno da disciplina de historia. Além disso, izgif a metodologia da historia oral na
educacao permite captar elementos que estdo akmevaEncias documentais tradicionais e

ainda agregar a histéria um pensamento criticcestaunador por parte do corpo discente.
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Nesse sentido, 0 projeto proposto pretende posaibdos alunos repensarem o0 seu
papel dentro da sociedade de modo a se conceberam sujeitos capazes de compreender
ndo s6 o sentido da histéria, mas a sua participagdsse processo. Por estar
significativamente atrelado a questdes educacipagisojeto ainda contribui para a discussao
a cerca das préticas pedagogicas e concepcdestdieahadotados no ensino de historia.

Para tanto, o trabalho a ser desenvolvido conta aoparticipacdo dos discentes
pertencentes a sétima série do Ensino Fundamemi@edtro de Atencéo Integral a Crianca
(CAIC) - escola municipal inserida dentro do compleda Universidade Federal do Rio
Grande. Esses atuardo com o que chamaremos des-flistmriadores dentro do projeto,
estabelecendo através da oralidade a significagd@ dJniversidade possui para eles e para a

comunidade circunvizinha a institui¢ao.

Dessa forma, o projeto esta vinculada ao Departimdm Biblioteconomia e Historia
em parceria com o Centro de Atencdo Integral anCaia(CAIC), que cedera suas
dependéncias no periodo de um ano. Além disso,acm® com a colaboracdo dos
professores das séries ligadas ao projeto, tantsemtido de cederem horarios para a

realizac@o das atividades, como também auxiliareiconcretizacdo do mesmo.

BREVE HISTORICO DO USO DAS FONTES ORAIS NO BRASIL

Ao contrario dos Estados Unidos Brasil caracterizou-se por um desenvolvimento
tardio do uso das fontes orais em projetos socseado que José Meihy aponta dois
elementos cruciais para isso: “... a falta de ¢@eB institucionais ndo-académicas que se
empenhassem em desenvolver projetos registrad@rdsistbrias locais e a auséncia de
vinculos universitarios com localismos e culturguyar” (MEIHY, 1996; 23). Enquanto

internacionalmente a histéria oral se consolidaga anos 60, pois se agregava a isso a

® Meihy nos aponta que desde o final dos anos 3&al&de Sociologia de Chicago ja efetuava tralsalho
importantes nessa area, sendo que a partir doSa@rmsso da histéria oral foi se consolidando rbedd meio
académico norte-americano. (MEIHY, 1996; 21).
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contracultura e os avangos tecnoldgicos, no Beasi tipo de estudo ainda era encarado com

davidas quanto a sua autenticidade.

Conforme Meihy, soma-se a esse processo lento sendalvimento da oralidade
engquanto metodologia da histéria o golpe milital@864 no Brasil. Com a ditadura — que se
espalhava pela América Latina — se tornava congwicatilizar opinides que fossem
contrarias ao regime implantado, pois “a histéra tem dupla funcéo politica, visto que se
compromete tanto com a democracia — que é a cang&i@ sua realizacdo — como com 0
direito de saber — que permite veicular opinidesadas sobre temas do presente” (MEYHY,
1996; 23). Dessa forma, a historia oral teve que “adiada” novamente dentro da

historiografia brasileira.

Foi somente a partir da abertura politica (1983 gthistoria oral comegou a ganhar
forca no cenario brasileiro. Comecava a surgir ypreocupacao, por parte de pequenos
arquivos e museus, com o resgate de uma hist@ad leama histéria de comunidades a partir
de registros vivos que promovesse uma comunicagdi® @ ensino académico e as

necessidades regionais.

A UTILIZACAO DAS FONTES ORAIS COMO PRATICA NO ENSI® DE HISTORIA

Para Thompson (1998), a historia oral, em fun¢@sudanatureza criativa e capacidade
cooperativa entre 0s sujeitos, torna-se uma femtangossivel de ser utilizada em projetos
sociais. Segundo o autor, o trabalho com fontes quade realizar-se em qualquer lugar,
tendo em vista que toda comunidade carrega demtrei dima historia multifacetada de

trabalho, vida familiar e relagdes sociais a esgeralguém que a traga para fora.

Ainda segundo o autor, a utilizacdo das fontesa@no pratica no ensino de histéria

Promove o debate e a cooperacdo. Ajuda as criangagdesenvolver suas
habilidades linguisticas, um sentido de evidénsig, consciéncia social e aptiddes
mecanicas. Para os professores de Histéria, oseposj de historia orais tém
vantagem especial de franquear para o estudo afiestda importancia local.
(THOMPSON, 1998; 218).
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Nesse sentido, 0 alcance da utilizacdo das foméés wai muito além da mera gravacéo
de uma fita, ou transcricdo de uma entrevista tesddtilizar as técnicas de histéria oral no
ensino de historia possibilita aos alunos deseeveha habilidades linglisticas tanto faladas
como escritas, tendo em vista que estes particgtaramente do processo de redacdo das

perguntas a serem feitas, assim como da realizicaotrevista em si.

Além disso, possibilita aos mesmos refletirem sabneapel que exercem dentro da
sociedade enquanto individuos. O simples fato titacde evidéncias transfere para o aluno
uma “responsabilidade” que até entdo lhe era negageiocesso histérico. Ao trabalhar com
evidéncias os alunos culminam por se envolver (@8pea e conseqientemente) com
habilidades de pesquisa e com isso passam a emfrpréstdes fundamentais como “quando
confiar numa informacdo ou duvidar dela, ou comgapbizar um conjunto de fatos.
Vivenciam a histéria em nivel prético, como prooesde recriacdo do passado”
(THOMPSON, 1998; 219).

Nessa mesma perspectiva de ensino encontra-se aldedoutoramento em Histéria
Social de Joaquim Justino Moura dos Santos. Aoeperco pouco interesse de alunos do
ensino superior, médio e fundamental na discipla#istéria no Rio de Janeiro, em especial
no suburbio carioca, Santos deu inicio a um projpie visava inserir os alunos e as
localidades em que eles viviam, como integranteBistaria do Brasil e do mundo — dando

assim énfase a uma preservacdo das memoriasaedsidades locais. (SANTOS, 2002).

Nossas perspectivas ndo se distanciam das acieradesf, acreditamos que exista sim
um desinteresse dos alunos pela disciplina dertaisttal afirmacéo se faz necessaria, tendo
em vista que, enquanto professores de historia mregso de formacdo, esse problema

também seja um dos motivos pelos quais elaborassesprojet

Porém, nossa maior aproximacao com o trabalho db@or Santos esta na parte que
tangencia a busca da compreensao dos alunos enquatitipantes da historia do Brasil e

do mundo. Para tanto, partimos da mesma premigsalguuando diz:

* Apontamos, assim como Achim Schrader que “... uenprojeto de pesquisa se inicia do zero. Nosssasd
sobre o projeto de pesquisa, que agora comegaa forma, até um certo ponto sdo o resultado decEgdes
mais ou menos conscientes com o ja conhecido” (STAPER, 1978;21).
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A reconstrugdo da histéria de um lugar ou de umealidade implica partir do
principio de que a histdria estd presente em todsslugares, em todos os
momentos. De que o lugar seja quando, qual e amgéntegra-se historicamente
a espacos e contextos mais amplos, a partir dogipap condicdes econdmicas,
politicas, sociais e culturais vividas no dia-di@rpseus habitantes e por ele
proprio, no municipio no pais e no mun@®ANTOS, 2002).

E nitido que a pesquisa de Santos se apdia em adgymemissas ja citadas de
Thompson, o que torna relevante o encontro entomigsautores no que tange os aspectos da
teoria e da pratica. A semelhanca de Thompson tao macional esta na proposta de trabalho
junto com os alunos, fazendo com que eles particide todo processo de construgédo do
projeto — 0 que consequientemente leva-os a cong@eate participes da historia.Ou como

nas palavras do préprio autor:

Na préatica incluem-se a si proprios, a seus famglga e demais pessoas da
comunidade como partes vivas e ativas da histéeando como ouvintes,

telespectadores ou platéia de uma historia vistBresoo prisma nacional ou

mundial, abstrata e distante, por nunca chegared&s e até o lugar onde moram
ou estudam. Nao é uma histdria centrada em detewtam personalidades e suas
realizagbes, ou em fatos estanqUEANTOS, 2002)

Nesse sentido, as perspectivas dos autores oferadesidios para nossa proposta de
insercao do aluno no plano ativo e nao passivasiéria. Nesse momento fica evidente, mais
uma vez que a interseccdo entre a teoria (Thompsa@npratica (Santos) acima referidas,
resulta naquilo que buscamos como cerne do nosgetqaro aluno passar a compreender-se

como sujeito da historia.

METODOLOGIA

Para efetuar este projeto nos apoiamos nas expi@séa relatos de Paul Thompson e
de Joaquim Justino dos Santos, mencionados amtende. Para tanto e , concebendo o uso
das fontes orais como um “método de pesquisa (luat@ntropoldgica, socioldgica, etc) que
privilegia a realizacdo de entrevistas com pesgo@sparticiparam de, ou testemunharam,
acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, dommoa de se aproximar do objeto de
estudo” (ALBERTI, 1989:13), optamos por utilizarcnécas de histéria oral, mais

especificamente a técnica da entrevista.
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Em um primeiro momento, efetuaremos uma pesquéagprobjetivando a obtencao de
informacdes pertinentes a realizacdo do mesmo.tEssaomo foco principal a realizacdo de
um resgate histérico da Fundacdo Universidade Bedds Rio Grande através dos
documentos disponiveis no Nucleo de Memodria da FURGME). Paralelo a isso,
pesquisaremos também a historia das comunidadéshasz & Instituicdo, através da

imprensa.

Em um segundo momento realizaremos atividades kntdsaula, nas dependéncias do
proprio CAIC. Essa etapa consistira basicamentapnesentacdo do projeto para os alunos,
aulas tedricas descritivas a respeito da constrdgauijeito historico e aulas praticas, onde os
alunos efetuardo entrevistas com seus familiarias ale evidenciarem as concepc¢des que

esses possuem a respeito da Fundacéo UniversidddeaFdo Rio Grande (FURG).

E nessa perspectiva que pretendemos proporcioramproximacao entre os discentes
e as praticas de histéria oral e inseri-los acewojomo “alunos-historiadores”. E importante
ressaltar que o produto final organizado pelosadurdo deve necessariamente almejar um
padrdo técnico de extrema qualidade, pois o queEa®Ira é inserir essas criangas em todas
as etapas do processo, para que assim sejam capmzeceber a sua contribuicdo no
projeto.

No terceiro momento sera feita a coleta dos dadesog alunos efetuardo no processo
das entrevistas, a partir dos quais construiremms texto onde o0s resultados seréo
devidamente analisados, evidenciados e publicados. fim, tencionamos “encerrar” o
projeto com a exposicao dos resultados para aipropmunidade que colaborou no decorrer

da pesquisa, assim como também para a comunidadéraica.

JUSTIFICATIVA

Acreditamos que um projeto como esse, torna-se eloi ‘Que utiliza situagbes do
cotidiano dos alunos e de sua comunidade como etenfendamental, que se funde na

criacdo de um sentimento de participacdo na cayd&irdo processo historico. Por isso, de
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forma pontual, salientamos que esse projeto sa@mtedo como um estudobreos alunos,
mas simcomos alunos (SCHRADER, 1978).

O projeto ganha justificativa na medida em quetasitas possiveis que surgem a partir
do uso das fontes orais, propiciam a discussaparteipacao direta dos alunos em sala de
aula, possibilitando o desenvolvimento de seng@aricapacidade de reflexdo, por fim, do
seu entendimento enquanto sujeito ativo da histfftdOMPSON, 1998). Alem disso, € no
uso de fontes orais que surge um contexto no ggentidade € praticada, onde na dinamica
das estorias coletivas e pessoais, emergem a&ddemtidade como o resultado da interacao
entre o aluno-historiador e o seu informante (ERREN2000).

Somado a isso, acreditamos que a historia oralags“oma ferramenta educacional que
possibilita reconhecer as pessoas e 0s objetogdds bs lugares como detentores de uma
bagagem histérica” (FERNANDES, VILARINO E GOMES,®). Por fim, encontramos
mais subsidios para a elaboracdo desse projetemnim® que, na pratica, a 'histéria oral’
tende a aproximar, a escola e a comunidade a arénge pelo proprio fato de ser
parcialmente construida, como vimos, a partir déodaoletados no lugar e na comunidade
atendida pela escola.

Nessas perspectivas podemos acreditar que um @ro@ho esse € plenamente
realizavel e no caso do trabalho com as crianca€eltiro de Apoio Integral a Crianca
(CAIC) ele se torna ainda mais pertinente por dsiacando uma integracao entre a academia
e a comunidade vizinha. Além do que, o projeto dusomo ementa basica que os préprios
alunos se compreendam enquanto sujeitos capaZéazde' historia e ndo apenas “olhar” o
que esta acontecendo a sua volta como sujeitosvpasso mundo externo (no caso a

Universidade e ao saber academicista).

OBJETIVO GERAL

Torna-se mais uma vez necessario reafirmar o catasse projeto no sentido de que
ele visa trabalhar com os alunos e ndo sobre aw.alor isso, 0 objetivo principal é

possibilitar aos mesmos entenderem-se enquantdosufEapazes de construir a historia -
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sujeitos e ndo objetos dos movimentos e transfdiesague acontecem na historia - de modo
a criarem o que optamos por chamar de “sentimemtesponsabilidade” com a sociedade na

qual estao inseridos historicamente.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
* Propiciar aos alunos o incentivo a pratica e hab#opesquisa desde o ensino
fundamental e também o desenvolvimento de umaxéefle posicionamento critico perante a

historia;

* I[dentificar a significacdo que a FURG possui pareomunidade circunvizinha, a

partir da “visdo” dos alunos e familiares que pgrardo da pesquisa;

« Ampliar as discussdes a respeito das praticas pgot@g e as possibilidades da

utilizacdo da histéria oral no ensino de historia;

« Evidenciar para os alunos vinculados ao projetoagbistoria pode partir de qualquer

lugar;

* Realizar com os alunos uma exposicao do matenantado por eles, buscando
assim, dar-lhes um retorno sobre o trabalho do gpréiciparam e ainda possibilitar trocas de

experiéncias com outros projetos.

CONSIDERACOES FINAIS

A insercdo da ferramenta de Histéria Oral comoigagpossivel de ser aplicada ao
ensino de Histéria, surge como uma possibilidadeedeonsiderar o conhecimento que vem
com os alunos para a escola. Nesse sentido, onpegs®jeto faz-se uma alternativa capaz
de diminuir a distancia existente entre o cotididns discentes e as propostas pedagdgicas e

educativas.
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Levamos em consideracdo que este trabalho exiggrande comprometimento de
nossa parte, pois envolve um esforco em constigir de relevante para e junto com esses
alunos. Além disso, sabemos que as dificuldadengaeéio todo o decorrer do projeto como:
a resisténcia dos alunos, desinteresse, condicaésriais, entre outros, mas cabe a nos,
enquanto professores em formacao, supera-lasa teste trabalho significativo.

Dessa forma, ndo podemos desconsiderar o que rebi@hb pode apresentar de
relevante em nossa formagao académica, ao ingina “realidade” das salas de aula e
proporcionar uma maior reflexdo sobre a importardia papel do professor enquanto
elemento fundamental para a construcdo de um conéem que permita aos alunos

entenderem-se como sujeitos ativos no processiribist

Torna-se importante considerar que este projetanedida em que se desenvolvera,
poderd ir tomando rumos inesperados por nos. Sassim, evitamos “fechar” o projeto,
apresentar um comeco-meio-fim sem nenhuma “brepha8 as novas consideracdes que
poderao ser feitas dentro da sala de aula. Eledesia decorrer das atividades, em constante
absorcao de novos elementos que poderdo ser sgzdtus alunos, tendo em vista que nega-
los seria ir de encontro aos objetivos da pesquisa.
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