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RESUMO

O objetivo deste trabalho é apresentar a expedédccente vivenciada por dois
ministrantes da disciplina de Historia Gsupo de Estudos Paidéiam projeto de curso preé-
vestibular destinado a atender membros da comumidie Rio Grande em situacdo de
vulnerabilidade social. Pretendemos analisar o alh@b executado, no ano de 2006,
principalmente as dificuldades de implementacao rdesas propostas metodoldgicas para o
desenvolvimento da disciplina e as limitacdes irngmpela deficiéncia do ensino no Brasil. Esta
analise sera realizada em consonancia a uma aleondagespeito da trajetéria percorrida pelo
Grupo de Estudos Paid€issto é, o projeto enquanto espaco de formacdepmap de jovens e

adultos ao exame vestibular a partir de um vidgoré cidadao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao — Historia — Cidadania

ABSTRACT

The goal of this study is to present the experiefdeaching experienced by two teachers
of History pertaining to th@aideia Study Groupa pre-university course project aimed to help
community members of the city of Rio Grande inaiiton of social vulnerability. We intend to
analyze the work performed in the year of 2006,ntyaihe difficulties in implementing our

methodological suggestions for the developmenhefdiscipline and the limitations imposed due

“ Graduando do curso de Histéria da Fundagdo Undilaats Federal do Rio Grande — FURG.
" Graduando do curso de Histéria da Fundac&o Uriilaete Federal do Rio Grande — FURG.
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to teaching deficiency in Brazil. This analysisivide done in consonance with an approach
regarding the trajectory of tHeaideia Group of Studieshis is, the project as an area for training

and preparation of youth and adults for the enran@mination from a critical and citizen bias.

KEYWORDS: Education — History — Citizenship

A tarefa dos cursos pré-vestibulares consiste epapacdo para estudantes que pretendem
enfrentar os processos seletivos das universidadieicas e privadas espalhadas por todo o
territorio nacional. Uma das caracteristicas dest@s0s € 0 seu cronograma pontual e
comprimido, pois durante seis meses ou um anafegsor tem a tarefa de “vencer” a totalidade
dos tépicos trabalhados nos trés anos do Ensin@oMeéd

Sabemos que o conteudo transmitido na educacaalfa¥ndeficitario. Desse modo, o
estudante passa a frequentar um curso pré-vestibat@ndo consigo uma grave defasagem em
seu aprendizado, que nem sempre pode ser sanadengantrando nestes cursos uma forma de
suprir sua caréncia educacional, pois o curto temegervado as aulas constitui-se num fator
limitante. E digna de nota a caréncia educaciorates estudantes, pois a nossa educacéo nao
preza pelo desenvolvimento de uma consciénciaiecfam criticos, estando ancorada na mera
reproducdo de contetudos. Nossos estudantes amseificuldade de ler, escrever e até mesmo

articular satisfatoriamente uma argumentacao légica

Além disso, uma parte significativa dos estudanot@sndos do Ensino Médio publico
brasileiro apresentam uma baixa renda familiaq atdice de pobreza material e inclusive
situacbes de desemprego ou subemprego. Todos fagiess dificultam o acompanhamento
satisfatério da educacao formal, pois muitas vessais pessoas precisam trabalhar visando o
custeio das despesas familiares, dispondo de pgeugoo para os estudos no interior e fora da
escola. Desse modo, na auséncia de uma pratiedtula le escrita constante, agravada por uma

educacdo que geralmente reproduz conteudos, estasnh e mulheres ndo possuem um
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ambiente propicio ao desenvolvimento de um seriBoocda realidade, ou seja, ao florescimento

de uma consciéncia cidada.

O Grupo de Estudos Paidé€imiciado em 2006, € um projeto de extensad-aadacao
Universidade Federal do Rio Grandeomposto por estudantes de graduacéo e colalvesaj@do
formados. Trata-se de um curso preparatério ao exastibular, destinado a atender estudantes
do municipio, enquadrados numa baixa renda famdidaixa etaria abrangente. Todavia, 0
projeto ndo visa somente transmitir o contetdoigaigelas universidades, mas esta ancorado na
perspectiva da construcdo coletiva do conhecimentie seus educadores e educandos. O curso
possui uma abordagem pedagdgica calcada no cordrecinotal da realidade, perpassando seus
aspectos sociais, politicos, econdmicos e cultufaisroposta balisar dBaidéia é esta: atraves
da totalidade das disciplinas constantes no procestetivo, trabalha-se numa perspectiva
interdisciplinar, visando uma formacao que privigeg aquisicdo de um conhecimento para além
do processo seletivo, isto €, tendo em vista argréfda em sociedade. Esta perspectiva entende

a educacado como forma de conscientizacdo para anpada realidade.

Assim, como membros do curso e integrantes daptist de Historia, nos, educadores,
relataremos o andamento da experiéncia vivenciadarapo de Estudos Paidéidesde a sua
fundacdo. Para tanto, ndo focalizaremos a totadidi@gdnossa trajetéria como educadores, mas o
desenvolvimento de alguns topicos da disciplinaresftes ao Mundo Antigo, nomeadamente o
tratamento da Antiglidade Oriental e Classica eos sispectos politicos, sociais, econémicos e
culturais; tépicos que representam uma parcela xilgérecia programatica de um processo

seletivo.

Como em qualquer curso preparatorio, trabalhamos & tradicional divisdo da Historia
em cinco periodos sucessivos: Pré-Historia, Idaaliga, Idade Média, Idade Moderna e Idade

Contemporanea. Mantemos a triparticdo da HistariBrasil em Colonia, Império e Republica.

Nos topicos referentes a Antiguidade Orientalréémos as caracteristicas essenciais dos

povos antigos do Proximo e Médio Oriente, dentr® dlgisdes temporais e geograficas de cada

Agora, Santa Cruz do Sul, v. 15, n. 1, p. 82 a 93, jan./jun. 2009



um, sua forma de organizacao politica, econdmuaak religiosa e cultural. Enfocamos aquilo
gue as universidades geralmente trabalham em secespos seletivos: mesopotamicos,
egipcios, hebreus, fenicios e persas, com énfassog@&dades da Mesopotamia e do Egito.
Notamos que os estudantes do curso preferem assuptacionados a Histéria

Contemporanea. Dessa forma, buscamos despertaieresse ao estudo destas civilizacdes
milenares. A incompreensao da histdria destes pavagetaria prejuizos tanto para o exame
vestibular, como no que tange ao saber necessé&itta@®&m sociedade, ou seja, a compreensao
de diferentes universos culturais. Sendo assintgamugs tornar o aprendizado das civilizagdes

antigas mais atraente e satisfatorio.

Para tanto, trabalhamos os topicos valorizadoserame vestibular numa visédo
processual, na qual os diversos impérios mesopotdnsdo abordados em seu relacionamento
com os demais e o contexto social e politico der@e. Conferimos acento ao fato de que as
disputas territoriais entre estes povos ocorrerantipalmente sob o impulso das necessidades
ditadas pela sobrevivéncia, sobretudo agua e tegracultaveis.

Em relacdo ao Egito, intensificamos a abordagemessual, na medida em que no lugar
de tratar de uma civilizagcdo segmentada em peripg@snunicaveis e estanques, enfatizamos
nao s o estreito relacionamento entre as suaasetagtéricas, como também a evolugcédo das
comunidades aldeds (nomos) ao reino unificado @notde um monarca de caréater divino.
Assim, pretendemos que o0s estudantes se sintamite@ios a compreender e relacionar causas e
conseqiéncias no ambito da Historia, ao invés dendar indiscriminadamente informacdes

isoladas que néo lhes seréao uteis.

Em Mundo Greco-Romano, focamos a costumeira caizatéo dos povos antigos, sua
formacédo socio-cultural e territorial e os periothistoricos que comportam cada um. Este € o
NOSSO compromisso como ministrantes de um contdadtinado ao processo seletivo, isto é, o
simples entendimento ou assimilacdo das caradtedste topicos fundamentais destas

civilizagbes antigas.
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Fazendo uso de recursos como quadro negro ounmitt, procedemos a apresentacéo
destes povos numa perspectiva uniformizada: lauglia geografica, formacao territorial, e os
aspectos culturais, sociais, politicos e econbmamesentados pelos mesmos. Mas ndo nos
limitamos a isso. Tal ndo é a proposta de um cpreparatério de carater popular. E caso
agissemos dessa forma, estariamos reproduzinde Baylo Freire tdo bem denominou como a
concepcado ‘bancaria” da educacéo, caracteristicgeosea educacao formal, em que o educador
se coloca como sujeito da narracdo de um conte@eo @epositado nos educandos, sendo estes

meros ouvintes e objetos de sua narrativa:

(...) Eis ai a concepcgao ‘bancéria’ da educacao,re a Unica margem de agdo que se
oferece aos educandos é a de receber os depdgitasja-los e arquiva-los. Margem
para serem colecionadores ou fichadores das cogas arquivam. (...)(FREIRE,
1987: 58).

Procedendo desta forma, estariamos reproduzinchmdelo de nossa educacdo béasica
formal, que geralmente concebe a realidade condiast compartimentada, e sem nenhuma
relacdo com a vida dos educandos, por meio de wmagdo que “enche” os estudantes de
conteudos, os quais nada mais sdo do que parel@alidade sem conexdo com seus aspectos
totais. Assim, a palavra do educador que simpletanaarra € alienada, mas também se mostra

alienante.

Dessa maneira, procuramos enfrentar varias ligesictempo reduzido, aulas noturnas,
conteldo extenso, destinacdo ao vestibular e coaoefbancaria” da educacao; arriscamos
fomentar a discussédo de alguns temas referentepa@s antigos que permitam uma certa
aproximacao com problemas vivenciados pela soceedadtemporanea, como: desigualdades e
lutas sociais, formas de governo e poder polittmmo ja mencionado, discutimos estes topicos

dentro de uma abordagem da Histdria que tenciaraeeessual.

A ascensdo de uma cidade como Atenas € vista doquesultado de um processo
histérico iniciado na Epoca Arcaica, que propictoaparecimento da estrutura basilar da polis
grega. Aqui, a expressiva Atenas da Epoca Clasgica trabalhada isoladamente neste periodo

como se sempre estive acabada, mas enquanto desdéaransformacdes sociais e econdmicas
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iniciadas em periodo anterior. Da mesma formagcoagsmo romano é apresentado do ponto de
vista de sua constituicdo, que remonta as guemasodquistas travadas pela elite patricia.
Deixamos claro a todos os estudantes que a expamis@ma constituiu-se enquanto forma de
aquisicao, por parte da elite patricia senatodalterras e escravos, fato que reforcava a sua

preponderancia politica na sociedade.

Com esta abordagem processual, tentou-se estabeleckgacdes existentes entre os
poderes politicos e econémicos na esfera socigsd®rma, os estudantes estdo capacitados a
realizar nexos entre as acdes de uma elite tradic@a manutencdo de seu poder que repousava
na propriedade latifundiaria. Assim, os educand@msestimulados a entender o fim do Império
Romano ocasionado pela crise do escravismo, jatajuato ensejou o enfraquecimento das

estruturas que alicergavam o poder imperial.

Focalizamos especialmente o periodo de lutas sceipoliticas ocorridas no mundo grego
e romano. As reivindicagbes sociais dos desprinatizs, em Atenas, e dos plebeus, em Roma,
sdo trabalhadas numa abordagem comparativa, japapekiziram resultados semelhantes: o
surgimento de formulagdes juridicas, direitos gsaapoliticos comuns as duas sociedades por
iniciativa e luta de suas camadas marginalizadaastamos a democracia ateniense como
construcdo de algumas décadas de reivindicacOespaitas politicas dos setores menos
favorecidos da Atenas Classica. Do mesmo modo, e@maRsugerimos aos estudantes que a Lei
Licinia, propiciadora do acesso dos plebeus asgtmatliras superiores, foi fruto de um longo

processo de lutas e embates travados entre estesder aristocratico que imperava em Roma.

Desse modo, buscamos exercitar nesta abordagemransadb compromisso politico do
professor de Historia, pois estamos minimamentéadas por uma reflexdo critica da realidade
estudada, o que impele os estudantes a realizadas correlacdes desta temporalidade com o
tempo presente. Salvo alguns anacronismos, isstyéreamente importante ao entendimento da
atual realidade em que vivemos. Assim, Flavia Cédmiia definir o que seria esse “compromisso

politico” do professor de Histéria:
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Acreditamos que o compromisso politico do profesderHistéria se expressa na
formacdo da cidadania, entendida na sua acepcacs ramipla, ndo apenas como 0
direito de participar da vida politica, no sentiadvil e juridico, mas como cidadania

social, que é a garantia de acesso a bens mategiaislturais. O compromisso politico

do professor implica, ainda, fazer da sala de aulm espaco de construgdo do
conhecimento, de reflexdo, de dialogo, de critdm participacdo, de modo que possa
exercitar em um ambiente micro as experiéncias pgrecrisam ser conquistadas

coletivamente na vida em socieda@@AIMI, 2001: 151).

Assim, é possivel compreender a reacdo de algundaetes frente a esta abordagem.
Certa noite, apdés uma destas aulas, fomos proai@ouma aluna que indagou, em tom de
desabafo:

a impressdo que tenho é a de que as coisas nundammuwu seja, fomos sempre
dominados por uma elite que nos faz de escravese®filho, que também é professor
de Historia, discorda do meu ponto de vista, eqdiz houve grandes transformacdes na
sociedade. Mas o que vejo é bem o contrario, paidam as aparéncias e tudo continua
como sempre foi

Deixamos claro para a referida estudante que §qsgricomparar sociedades existentes em
tempos tdo remotos com a nossa. No entanto, emdosgaarte de seu posicionamento, tendo em

vista a sua liberdade de pensamento e formacdmdeaonsciéncia critica.

Em nossas aulas, tomamos o devido cuidado de ad@&fdrmar o compromisso politico do
professor de Historia num proselitismo doutrin&ia prol de uma ideologia Unica e sectaria
sobre a realidade estudada. Entendemos que é @@cessw medida do possivel, permitir
diversas interpretacdes dos fatos historicos, ams deversos contextos, para que o estudante
possa fazer suas escolhas politicas, sociais, etoa$ e culturais. Igualmente, trabalhamos no
sentido de propiciar aos estudantes uma compreetsdoealidade para que estes nela atuem
como sujeitos. Nesse sentido, entendemos que ada@onedrica e pedagogica deva caminhar
lado a lado a uma formacéo para a cidadania.

Concordamos com a afirmacédo de Paulo Freire da gqussa sociedade nutre uma “cultura
do siléncio”, na qual a educacéo bancéria estimuédorca o distanciamento entre os educadores
e os educandos. Por isso, procuramos sempre rexacabmo parceiros dos estudantes em suas

duvidas e reflexdes e a té-los como individuos aties. Acreditamos, como Freire, que somente
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a pratica do saber ancorada no exercicio da ddatie torna possivel a desmistificacdo do

mundo e a sua consequente transformacao:

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendamlisertacdo dos homens néo
podemos comecar por aliena-los ou manté-los aliesad libertacdo auténtica, que é a
humanizacdo em processo, ndo é uma coisa que ssittepos homens. Nao € uma
palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que licgpa acdo e a reflexdo dos homens
sobre o mundo para transforma-I{FREIRE, 1987: 67).

Sabemos que o advento da modernidade trouxe uread®mlteracbes para a vida do
homem ocidental, dentre elas o surgimento de umsc@ncia sobre o individuo e do seu papel
na sociedade. Nessa época, segundo o historiadwinvRerry, o Humanismo apresentou uma
outra idéia de educacao, radicalmente distintaelaquraticada pelo ocidente Medieval, em que
0s homens ndo mais eram vistos como fatalmenterdinamos a vontade divina, mas seres
capazes de atingir a exceléncia com seu esfor¢adndl. (PERRY, 2002: 222). A partir de tal
momento, a Historia passou a ser vista como umstreaydo humana, pois a idéia aristocratica
segundo a qual o mundo estava organizado e hié&zadguem padrées fixos e imutaveis entrou
em franco declinio. Assim, surge uma nova pedagegiana nova concepcdo de educacao
calcada na valorizacdo do sujeito num mundo cujariauera gradativamente assumida pelos

homens.

Dessa forma, ao tratar, por exemplo, das conqusbagis e politicas obtidas pelos
populares em Atenas no sentido de uma maior detimaggao do poder, bem como dos
dividendos politicos logrados pelos plebeus na R&wupublicana devido a sua fuga para o
Monte Sagrado, percebemos certa identificagcdo estestudantes do curso e tais fatos. Quando
tratamos do carater burocratico e elitista da ipalile Esparta e da Roma Republicana e
Imperial, notamos que, de alguma forma, os estedai@indem a comparar, anacronicamente,
estas manifestac6es com a atual politica de n@dsoAcreditamos que isso reflete a gestacdo de
uma consciéncia cidada, tendo em vista que os&t#eglpassam ver a Historia ndo mais como
um passado isolado e estanque, mas um tempo emegmnam nossas instituicbes sociais e

politicas da Contemporaneidade.
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Assim, estamos de acordo com Freire ao afirmarnuesdgvemos olhar o passado néo
como nostalgia, mas visando obter um conhecimeatessario a construcdo do futuro que
almejamos. Nesse sentido, os homens, seres quen viwema realidade em constante
transformacéo e movimento, ao se aperceberem ddaorgue os cercam, poderdo nele agir de
modo consciente e refletido. O futuro ndo é algexamavel, pois a Histdria coloca-se como
possibilidade que pode ser construida atravéstdevémcao critica dos homens para reconstruir
o mundo. Dessa forma, Ana Lucia Souza de Freitaxebwescrever as caracteristicas da

educacao libertadora apregoada por Freire, nahdudéstaque para a dimenséo politica:

(...) as préticas educativas fundadas na concepit@otadora da educagéo, concebem
dialeticamente as relacdes entre consciéncia e mumdém uma compreensdo da
Historia como possibilidade, a qual descarta a ptedminacdo do futuro sem
entretanto negar os fatores que o condicionam; alamportancia em reconhecer a
dimens&o politica da educacdd-REITAS, 2002: 82-83).

Vivemos num tempo em que a pos-modernidade afiemafim das utopias de
transformacdo social da realidade, dando énfasgbjgetvidade e ao cultivo das diferencas.
Acredita-se mesmo na morte das ideologias e nodém classes sociais. No entanto, Ana de
Freitas ndo esta cabalmente de acordo com essepgdacfatalista da realidade contemporanea,
pois, em seu entender, ela é muito util a idéifirdala Histdria e do triunfo final do capitalismo,
sustentados pelo discurso neoliberal. A autorarsugienanutencdo da perspectiva utdpica, pois
sé através de uma pedagogia da esperanca podefagerafrente ao contexto neoliberal de

exclusdo em que vivemos.

Esperanca. Convém jamais esquecermos esta paRaralezes, as adversidades que nos
sdo apresentadas no trabalho docente parecem B@esngue os frutos a serem colhidos. Ja
mencionamos as limitacbes impostas pela ineficimdacacdo publica no Brasil, e, em
consequéncia, a dificuldade de trabalhar os coogelidqueridos pelo exame vestibular em
ambito nacional. Sabemos também que este quadyoagadlo ao considerarmos a situacao de
pobreza apresentada por grande parte das famdia®sbo pais. Assim, se 0 acesso ao ensino
superior publico apresenta-se como uma verdadédiaupara muitos, o exercicio de uma
consciéncia cidada coloca-se como um objetivo apamreente inalcancavel.
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O Grupo de Estudos Paidéiisa, como qualquer curso preparatorio, a atugizade
conhecimentos para o exame vestibular. Tal fatocotsca um grande desafio: como preparar
tais alunos para o processo seletivo sem tratéelo® potes vazios de conhecimento? Os alunos
gue atendemos, direcionam, mesmo sem saber, o anttanas aulas de acordo com o modelo
da “educacao bancéria”. Na realidade, parte cor@idedos alunos dPaidéiaparece ndo se
interessar no aprendizado da Historia. Acreditara gufato de ouvir as narracdes dos fatos

historicos sera suficiente ao sucesso no examibuizst

Desde o inicio do projeto, temos percebido umad@laula repleta de estudantes famintos
por um conhecimento que os possibilitem realizaowoho da aprovacdo no exame vestibular,
para muitos deles sinbnimo de vitéria na vida. §tsdantes d®aidéiademonstram acreditar
qgue o professor bom é aquele que os preencha deudos, e assim manifestam certo
desinteresse pela abordagem processual da Histériados objetivos dd’aidéia é provocar
guestionamentos auténticos, visando o exercicgedso critico de seus estudantes, pré-condicéo
ao surgimento de uma consciéncia cidada. Contuii,professores envolvidos com o projeto,
ndo conseguimos tempo para trabalhar o lado humiesgas pessoas. Devido a necessidade de
vencer os topicos que as universidades estipulaoessitamos trabalhar o nosso conteado em
passos acelerados.

E ensinar ndo seria a nossa responsabilidade, imaatsalizar o conhecimento que os
estudantes trazem do Ensino Fundamental e Médicertanto, é notavel a defasagem escolar
desses jovens e adultos, fato que nos impele a aar@réncias educacionais dessas pessoas e
ainda prepara-las para o exame vestibular. PagioeFdefende a importancia das trocas entre
educadores e educandos. Mas devido ao pouco teanas@ trabalhar o contetdo, a defasagem
educacional destes estudantes e o desinteresswaMeteem alguns casos, faz-se necessario o
constante recurso a narracdo. Nado queremos, canmdsfender esta pratica, mas alertar que

muitas vezes ela se faz necesséria ainda que adamhge posicione contrariamente.

O desafio que temos de enfrentar é insélito: pravows estudantes a emersdo de uma
consciéncia critica numa realidade em que vigordefasagem educacional dos mesmos,
agravada por fatores sdcio-econdémicos ja abordados.
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Na perspectiva pedagdgica freireana, percebemos quenhecimento esta a servico da
transformacédo da realidade social. No entantoceol@s aos estudantes a mudanga social muito
mais enquanto possibilidade e escolha do que uéagmdicdo. Temos argumentado em sala de
aula que a vida é feita de escolhas refletidasmbité da coletividade, e que cada um tem
responsabilidade e certa autonomia na constru¢c&eudéuturo. Mas para isso, o conhecimento
do passado reveste-se de fundamental importanara, que saibamos em quais experiéncias

histéricas queremos nos espelhar e quais ndo qasnm&petir.

Nesse sentido, a Historia, ciéncia humana basidarneacédo dos estudantes, possibilita a
compreensdo da realidade que os cercam e capac#antterpretd-la segundo suas proprias
concepcoes ideologicas que sédo constantementéadais Caberd somente aos sujeitos a opgéo
de modificar o mundo em que vivem ou conservar tadesde coisas vigente. Para tanto, é
necessario recorrer ao trabalho de aspectos ger@mesentes ou pouco abordados no cotidiano
dos individuos, exercitando-se a criticidade, atiidade, a curiosidade, e a problematizacdo da

realidade estudada. Para nés, assim se da a relaigédistoria e Cidadania.
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