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RESUMO

O presente trabalho pretende analisar os resultiElama pesquisa de campo realizada em
algumas escolas publicas do Ensino Médio, em Pdeigre. A partir de observacdes realizadas
em aulas de Historia, ministradas por educadoresadenstituicdes publicas, o trabalho propde
uma discussdo acerca da analise da acdo pedaglmieducador e sua consequéncia para a
construcdo do conhecimento por parte dos educaAdatlizacdo sistematica do livro didatico,

a constante utilizacdo de aulas expositivas, sefatava participacdo dos educandos, o0 apego ao
curriculo, elaborado sem levar em conta a congiragi uma consciéncia critica, a simples

transmissdo de um conhecimento pronto, foram alguca@acteristicas percebidas durante a
observacao. Assim, constata-se a permanéncia tleagré&radicionais na acdo pedagogica dos

educadores.
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ABSTRACT

The current study aims to analyze the resultsfedfle research carried out in some public
schools of High School in the city of Porto AlegiRio Grande do Sul. From observations

! Mestrando do Programa de Pés Graduacdo em His@timiversidade Federal do Rio Grande do Sul.
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accomplished in History classes, given by teacbktkese public institutions, the work is aimed
to offer a discussion about the analysis of theapgedical activity of the teacher and its
consequence for student’s knowledge building. Ty&esnatic utilization of schoolbook, the

constant use of expositive classes without thect¥ie participation of the students, the strong
attachment to the curriculum, elaborated withokinig into account the building of a critical

awareness, the mere already prepared knowledgarirsgion, were a few characteristics noticed
during observation. Thereby, it is possible to obsdhe persistence of traditional practices in

pedagogical activities of the teachers.

KEYWORDS: Teachers; Traditional pedagogical pragjdost-critical theories.

O presente trabalho buscar analisar os resultaglasné pesquisa de campo realizada em
algumas escolas publicas do Ensino Médio, em Palggre, quais sejam, Colégio Estadual
In4dcio Montanha, Colégio Estadual Julio de Castillifscola Estadual de Ensino Médio Oscar
Tolens. A partir de observacdes realizadas em aldablistoria, ministradas por educadores
dessas instituicbes publicas, o trabalho propde dmseussdo acerca da analise da agdo
pedagogica do educador e sua conseqiéncia pamstaugdo do conhecimento por parte dos
educandos.

Através da analise das observacdes das aulas,spadentificar algumas peculiaridades
presentes em Varios encontros. A utilizacdo sidteando livro didatico e o apego ao mesmo, foi
uma caracteristica marcante das técnicas utilizaelas educadores em sala de aula. Em alguns
momentos, contudo, certos educadores utilizavamhestextos auxiliares e solicitava a andlise
dos mesmos por parte dos educandos. “Tais textos téantagem de serem especificos sobre o
assunto em questdo, passiveis de constante atdaliraisentos dos erros tradicionais repetidos
nos livros didaticos e das visdes metodoldgicagmpdissadas. Nas séries mais adiantadas,
oferecem possibilidades de discussbes sobre oi@uawento do autor, desenvolvendo-se a
reflexdo.” (NEVES, 1986, p. 66) A idéia seria a pporcionar a reflexdo a partir do
entendimento da visdo do autor sobre determinasionts Considera-se que “[...] essa técnica

vai permitir ao aluno maior preparo para a vidmeaglida que exercita a intimidade com o texto;
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prontiddo para a leitura das entrelinhas, uma uezégi que o autor se posiciona, transmite a sua

visdo de mundo, representa a sua época.” (NEVES, 19 66)

A capacidade de ler nas entrelinhas permite aoaediac na perspectiva de que ele
constitui-se em um agente histérico, a interpretaig ideologia#sque permeiam a sociedade.
Essas, ocultadas através de distor¢cdes, de magidest de dominacédo e repressdo. O Estado
utiliza-se dessa ocultacdo através de aparelhasdgleos repressivos e aparelhos ideoldgicos
(ALTHUSSER, 1985). Estes exercem menos ostensiviensau papel de ocultacdo. Séo eles: a
imprensa (radio, televisdo, jornais, revistas, pggmda, etc.), o sistema de partidos, a familia, a
religido, a escola, o direito, etc. O educando uastrumentalizado por essa capacidade de
interpretar o que esta sendo dito (ou imposto)egses aparelhos, pode legitimar ou contestar o
status qugermitindo a construgdo de um pensamento auténomo.

Com isso, “[...] identificamos a tarefa da educagéata filosofia perante a ideologia, como
tarefa essencialmente ligada a formacdo da comsaiénitica, & conscientizagdo. [...] Assim,
para educar (proporcionar a tomada de consciéagmieciso lutar contra a educacgéo, contra a
educacdo dominante que € a educacdo do colonizg@DOTTI, 1991, p. 35) Dai a
necessidade de uma filosofia critica da educacag tima filosofia que explore as raizes, os
pressupostos, aquilo que esta subjacente a edudadaBeu interesse a leva a explorar o que
esta por tras da educacdo a suspeitar da eduaagispeitar que além da aparéncia de uma
educacao necessaria pode ocultar-se a dominaggaroaucao, etc.” (GADOTTI, 1991, p. 46)

A consolidacdo de uma filosofia critica pressup&eogdo de que o curriculo deve ser
confeccionado a partir de teorias criticas difexer@nte de teorias tradicionais. Nas aulas
observadas constatou-se a construcdo tradicionaudtculo, ou seja, um curriculo elaborado
sem levar em conta a constru¢do de uma consciéritia. As teorias tradicionais de curriculo,
ao aceitar mais facilmentestatus qupos conhecimentos e os saberes dominantesaaljam

por se concentrar em questdes técnicas. Em gdaalt@nmam a resposta a questdo ‘o qué? ’

2 |deologia designa um pensamento tedrico estmibiexprimindo uma falsa visdo da histéria, cujalfdade é
ocultar um projeto social, politico e econdmicactisse dominante. (GADOTTI, 1991, p. 31)
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como dada, como Obvia e por isso buscam respondiex guestdo: ‘como? . Dado que temos
esse conhecimento (inquestionavel) a ser trangmitidal a melhor forma de transmiti-lo?”
(SILVA, 1999, p. 16) Diferentemente das teoriaditimnais, as teorias criticas atuam na
concepcao do curriculo através de outras perspsctis teorias criticas e pds-criticas, por sua
vez, ndo se limitam a perguntar ‘0 qué? ’, mas ®ibm este ‘Qué? ' a um constante
guestionamento. Sua questao central seria, p@stando ‘0 qué?’, mas ‘por qué?’ Por que esse
conhecimento e néo outro? Quais interesses fazengue esse conhecimento e ndo outro esteja
no curriculo?” (SILVA, 1999, p. 16)

A proposta de elaboracdo de um curriculo em esséciético é necesséaria para a
construcdo de uma escola critica. “A perspectiva adeoriculo como ciéncia critica €
essencialmente a de um curriculo-formacdo, voltpdoa a consciéncia critica, para a
emancipacdo e humanizacdo do homem.” (SILVA, 1990Q,1) A énfase passa a ser de outros
aspectos como “[...] questdes éticas, politicasiass, e ndo so questdes técnicas e instrumentais.
Assume um pacto com a justica social, no sentidmaemizar a igualdade econémica, social e
educacional. O trabalho do professor-curriculistendado por esses pressupostos nunca sera

neutro, mas perpassado por compromisso e imbuidaateionalidade.” (SILVA, 1990, p. 11)

O rompimento com as teorias tradicionais deve-sgsa dos paradigmas da Histéria. “A
faléncia ou a crise dos paradigmas cientificoddiagais deve-se a recusa aos modelos fechados,
a ortodoxia e as visOes totalizantes: ofereceradr@ca, o pluralismo (para alguns, ecletismo), a
fragmentacéo, o individualismo.” (CAIMI, 2002, p6)SEssa conjuntura de transformacao nos
paradigmas que orientavam a ac¢do de educadordkexorda crise da modernidade (ou pos-
modernidade).

A mudanca nos paradigmas, todavia, ndo atingidia da totalidade dos educadores, assim
como a chamada modernidade ndo atingiu a maiosapdéses do Terceiro Mundo. “[...] A
modernidade envolve aspectos objetivos e subjettas como distribuicdo de renda, da terra,
democracia, igualdade social, justica, liberdadgdendo assim, o discurso da pés-modernidade

se d4 em bases falsas, uma vez que essas cortlicderiernidade ndo se efetivaram nos paises
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do Terceiro Mundo.” (CAIMI, 2002, p. 56) Os educesky em sua maioria, continuam tendo

como embasamento tedrico as referéncias iluminggtgmositivismo e do marxismo.

Os educadores observados, em sua maioria, seriempés dessa aplicagdo de teorias
modernas tradicionais, pois utilizavam o livro did& de uma forma néo-critica, ou seja, sem a
andlise e interpretacfes das informagfes contidalévro didatico mostrava uma abordagem
positivista ao destacar os fatos sem aprofundameasodiscussbes. “O documento escrito,
segundo a concepcdo positivista, é a fonte prigitiyde pesquisa, uma vez que nele a histéria
esta dada, ou seja, ndo se pode interpretar, apanasrever as informacdes que ele oferece.”
(CAIMI, 2002, p. 59)

Visando superar essa idéia, a Histéria Nova almapo de pesquisa para os historiadores.
“[...] Os documentos-fonte se ampliaram. [...] @npa conceitual de documentos utilizados é da
Historia Nova, que substitui a Historia de LangleisSeignobos, fundada essencialmente nos
textos, por uma Historia baseada numa multiplicdéel documentos; escritos de todos os tipos,
documentos figurados, produtos de escavacdes &bgiess, documentos orais, etc.”
(NIKITIUK, 1999, p. 12) Mais do que a ampliagdo miamero de fontes de pesquisa, a Historia
Culturaf busca a decifracéo do significado, mais do quéeméncia de leis causais de explicacdo
(HUNT, 1992) “A Historia Cultural, tal como a entlmos, tem por principal objeto identificar
no mundo como, em diferentes lugares e momentos determinada realidade social &
construida, pensada, dada a ler.” (CHARTIER, 19826)

Verifica-se, além do rompimento com a Historia icemhal, uma consideravel
fragmentacdo. “[...] H& uma visivel disperséo téraat uma fragmentacgéo tedrico-metodoldgica
nas discussdes pedagdgicas, ndo se percebendoéndid hegemdnica de um Unico modelo
tedrico nas propostas para o ensino de Historigué®ha, segundo nos parece, sdo elementos do
marxismo, dos Annales, da Nova Historia e de ouegadéncias subsidiando o debate atual.”
(CAIMI, 2001, p. 20)

% Terceira fase da Escola dos Annales (BURKE, 1991).
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Essa nova concepcéo de documentos néo foi corstadagaicdo pedagogica dos educadores
analisados. Estes, ainda pautados pelos paradidgnpsdagogia tradicional, ndo utilizam essas
possibilidades de novos tipos de documentos emaas. Concentram sua acao na utilizacao

de livro didatico, e no curriculo construido seraleem conta os educandos.

A idéia de tempo linear permanece como aspectogemte na acdo dos educadores de
Historia. “A narrativa moderna sobre o tempo legitie instaura no¢cdes que ignoram as multi
temporalidades e as intertextualidades, enfatizangercepcéo de progresso e evolugdo como
escritura continua, linear e progressiva, [...lle germite unificar as diversas temporalidades que
caracterizam as culturas num discurso unificado) discurso nacional.” (SILVA, p. 2) A nocao

de necessidade de formacao de um discurso nacomt@hua presente no ensino de Histéria.

A memoria e a importancia desta para a producdesiquisa identificam a preservacao da
histéria. Segundo Clarisse Nunes (2003), a menm@@aé um recipiente passivo de impressoes.
E um processo ativo de busca de significados qesregura os elementos a serem lembrados de
forma a conserva-los, reordena-los ou exclui-losta Eafirmacdo nos proporcionou um
guestionamento sobre a abordagem dos conteudo8ias idas aulas analisadas. A simples
transmissdo de um conhecimento pronto, reflete tamegproblema das escolas e educadores

brasileiros que utilizam-se de aulas expositivas aefetiva participacdo dos educandos.

Verificou-se a falta de sensibilidade dos educegjore® sentido de mostrarem aos
educandos que a histéria é real e ndo estd memraeatita em livro didatico. Constitui-se,
todavia, em um conjunto de fontes, documentos erérias que proporcionam a construgcao do
passado e do presente.

E necessario reforcar essa nogao, pois o educaddistbria deve levar em consideracio
“[...] que o conteudo de Histéria ndo é o passadas o0 tempo ou, mais exatamente, 0S
procedimentos de andlise e os conceitos capazZesateem conta o0 movimento das sociedades,
de compreender seus mecanismos, reconstituir SEEeS30S € comparar suas evolugdes.”
(NIKITIUK, 1999, p. 17)
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A memoria torna-se importante para a formacao dsan@ropria identidade. Para Nora
(1993, p. 9), a memdria é a vida sempre carregadgrppos Vvivos e, nesse sentido, ela esta em
permanente evolucdo aberta a dialética da lembrardm esquecimento, inconsciente de suas
deformacdes sucessivas, vulneravel a todos oseus@ipulacées. Enquanto que a historia é a
reconstrucdo sempre problematica e incompleta dgajnéo existe mais. Embora se alimentem
mutuamente, a evocacdo do passado feito a histdnay disciplina do campo cientifico, presta
um servico de registro e estudo documental da mamde, como construcdo coletiva de uma

comunidade, se ocupa da afirmacéo de sua identidade

A partir da evolucdo das sociedades na segundalendtaséculo XX surge a importancia
do papel que a memodria coletiva desempenha. Sedumdaoff (1994, p. 475), exorbitando a
histéria como ciéncia e como culto publico, ao m@sempo a montante enquanto reservatorio
(mével) da historia, rico em arquivos e em docum@ntonumentos, e a aval, eco sonoro (e
vivo) do trabalho historico, a memoria coletiva faarte das grandes questfes das sociedades
desenvolvidas e das classes dominantes e dassclimsenadas, lutando todas pelo poder ou

pela vida, pela sobrevivéncia e pela promocéao.

A historia como campo disciplinar particular chapaaa si a responsabilidade de construir
um conhecimento sobre o passado sustentado emasdjod lhe confiram veracidade, ao passo
gue a memoria social, como lembranca que as comdesdmantém sobre o seu passado, da
suporte as identidades, tanto individuais quantetivas, enquanto Historia e memoria articulam
representacdes socialmente aceitas sobre o redb (WOLLACK, 1989). Assim, a memoria é
matéria-prima para quem trabalha com a Histori@ptao ensino como na pesquisa. “E como
matéria-prima e ndo como produto final que a meandave ser trabalhada. Sendo material
delicado sobre o qual se debruca o historiadore dev, antes de mais nada, compreendido em
suas determinacdes.” (GIRON, 2000)

A nocdo de que a Historia seria uma ciéncia de meegdo de fatos e grandes

personagens do passado, caracteristica da pevsppositivista, ainda tem sua permanéncia na

acao pedagogica de muitos educadores. Isso raflfetedebilidade na formagédo dos mesmos. As
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lacunas no processo de formacdo de educadorességi@mcia do predominio de politicas
neoliberais.

A proposta escolhida pelos neoliberais € a velhantda de treinar e controlar o
desempenho do professor, com uma nova roupagenst@mento estratégico utilizado
parece ser a avaliacao, tanto no caso das Insftiescde Ensino Superior, como no caso
das escolas de ensino fundamental e mé@IORSETTI, 2002, p. 343)

Diante dessas dificuldades em sua formacéo, o dduckeve assumir uma postura ativa.
“Afinal, se o professor é o elemento que estabedergermediacdo entre o patrimonio cultural
da humanidade e a cultura do educando, é necessdriele conheca, da melhor forma possivel,
tanto um quanto outro.” (PINSKY, 2004, p. 23) Nessatido, o papel do educador € o de
construir a no¢ao de o educando € um ser socjaléml que vive em determinada época, num
determinado lugar, oriundo de determinada classgalsocontemporaneo de determinados
acontecimentos. No entender de Pinsky (2004, p.q2@nto mais o aluno sentir a Histéria como
algo préximo dele, mais terd vontade de interagin ela, ndo como uma coisa externa, distante,
mas como uma pratica que ele se sentira qualifieadolinado a exercer. O verdadeiro potencial

transformador da Histdria € a oportunidade quefeleece de praticar a inclusao histoérica.

Os educadores devem romper com os paradigmas deagdmapedagodgica tradicional.
Apesar de uma conjuntura de dificuldades (finaasgimfra-estruturais, de formagéao, etc.) que
envolve os profissionais da educacéao, estes nd@nrdexproduzir atitudes ultrapassadas. A busca
de novas problematiza¢gbes dos contetdos, novada®ors, novas fontes de pesquisa e agbes
pedagdgicas problematizadoras, deve ser constaotea-se a isso, a constru¢do de curriculos

atraveés de teorias criticas ou pos-criticas deleepajar a construcao tradicional do curriculo.

REFERENCIAS

ALTHUSSER, Louis Aparelhos ideoldgicos do Estado: notas sobre os aplnos ideoldgicos
do Estado.Rio de Janeiro: Graal, 1985.

Agora, Santa Cruz do Sul, v. 15, n. 1, p.41 a 50, jan./jun. 2009



BURKE, PeterA Revolucdo Francesa na historiografia: a Escola doAnnales (1929-1989).
S&o Paulo: Editora Universidade Estadual Paull&@].

CAIMI, Flavia Eloisa.Conversas e controvérsias: o ensino de historia rasil (1980-1998).
Passo Fundo: UPF Editora, 2001.

. O livro didatico: algumas questdes. In: @AFlavia Eloisa; MACHADO, Ironita;

DIEHL, Astor. O livro didatico e o curriculo de histdria em transgdo. Passo Fundo: UPF
Editora, 2002.

CHARTIER, RogerA Historia Cultural, entre préaticas e representacos. Lisboa: Difel, 1982.

CORSETTI, Berenice; RAMOS, Eloisa. Politica educaal, educacdo patrimonial e formacéo
dos educadores. IQiéncias & Letras. N. 32. Porto Alegre: FAPA, 2002. p. 339-350.

FRISON, Lourdes; SCHWARTZ, Susana. Motivagdo e raizagem: avangos na pratica
pedagogica. InCiéncias & Letras. N. 32. Porto Alegre: FAPA, 2002. p. 117-131.

GADOTTI, Moacir. Educacdo e poder: introducdo a pedagogia do confiit Sdo Paulo:
Cortez, 1991.

GIRON, Loraine Slomp. Da memdéria nasce a histdnaLENSKIJ, Tatiana; HELFER, Nadir

Emma.A memoria e o ensino da HistoriaSanta Cruz do Sul: Edunisc, 2000.
HUNT, Lynn. A nova historia cultural. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.
LE GOFF, Jacques. Memaria. Historia e Memoria. 3. ed. Campinas: UNICAMP, 1994,

MATTOS, Paulo André Passos de. Entre a Historiayida e a ficcdo. IniEEducacdo &
Realidade V. 28. N. 2. Porto Alegre: FACED/UFRGS, 2003.

Agora, Santa Cruz do Sul, v. 15, n. 1, p.41 a 50, jan./jun. 2009



NEVES, Maria Aparecidé&Ensinando e aprendendo HistoriaSao Paulo: EPU, 1986.

NIKITIUK, Sénia Maria Leite. Ensino de Histéria:gaimas reflexdes sobre a apropriacdo do

saber. In: Repensando o ensino de Histéri® ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

NORA, Pierre. Entre memoria e historia: a problecadtlos lugaresrojeto Histéria, n. 10, p.
7-28, dez. 1993.

NUNES, Clarice. Memoria e histéria da educacéoreeptaticas e representacdes. In: LEAL,
Maria Cristina; PIMENTEL, Marilia Aradjo (org.Historia e memoria da Escola NovaSéao

Paulo: Edi¢cbes Loyola, 2003.

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi. Por umatdiiis prazerosa e consequente. In:
KARNAL, Leandro (org.).Historia na sala de aula: conceitos, praticas e ppmstas Sao
Paulo: Contexto, 2004.

POLLACK, Michael. Memoria, esquecimento, siléndim. Estudos Historicos Rio de Janeiro.
Vol. 2, n. 3, 1989, p. 3-15.

SILVA, Mozart Linhares daEducagédo intercultural, narrativas identitarias e dteridade:

problematizacdes.

SILVA, Teresinha Maria NelliA construcdo do curriculo na sala de aula: o profe®r como
pesquisador S&o Paulo: EPU, 1990.
SILVA, Tomaz Tadeu daDocumentos de identidade: uma introducdo as te@$ do

curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

Agora, Santa Cruz do Sul, v. 15, n. 1, p.41 a 50, jan./jun. 2009



